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INTRODUCERE

Pornind de la teza axiomatica enuntatd in Declaratia de la Salamanca (1994), privind unicitatea
profilului educational al fiecarui copil, bazat pe particularitatile si necesitatile (cerintele)
proprii, personalizate si contextualizate, sistemele de invatamint trebuie sd 1si revizuiasca
resursele in sensul credrii conditiilor pentru ca fofi copiii, indiferent de conditionarile
fizice,intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de altd naturd, sa se educe §i sa se
dezvolte in medii de invatare comund.

Teza sus-enuntata presupune schimbari de anvergura la toate palierele si pe toate
compartimentele sistemului de educatie, inclusiv la capitolul curriculum.

Curriculumul scolar proiectat si implementat actualmente in Invatamintul preuniversitar din
Republica Moldova reprezintd o noua etapa de dezvoltare curriculara, iar aceasta vizeaza
trecerea de la proiectarea demersului educational in baza obiectivelor pedagogice la centrarea
acestuia pe formarea-dezvoltarea de competente scolare. Problema care se pune astazi in fata
scolii generale este inzestrarea fiecarui elev cu un minimum de competente functionale, necesare
acestuia fie pentru accederea la un nou nivel de invatamint, fie pentru o insertie mai reusita in
viata sociala.

Pe de alta parte, o noud provocare pentru cadrele didactice din invatamintul preuniversitar o
reprezintd educatia incluziva a copiilor cu cerinte educationale speciale, incadrati in invatamintul
general, in medii de Invatare comune, aldturi de sememnii lor.Astfel, scoala trebuie sa fie
capabild sa realizeze un invatamint diferentiat si sa asigure o educatie de calitate pentru toti si
pentru fiecare.

Noile tendinte in dezvoltarea si modernizarea educatiei impun necesitatea elaborarii materialelor-
suport pentru asigurarea metodologicd a procesului de incluziune scolara a copiilor cu creinte
educationale speciale in invatimintul general. In particular, se resimte necesitatea unor
metodologii privind adaptarea curriculumului general la potentialul si necesitatile speciale ale
copiilor, pentru a evita esecul scolar al acestora, a-i sprijini in activitatea lor de invatare si a le
asigura parcursuri scolare diferentiate si individualizate.Adaptarea ofertei educationale la

ege v,

provocare pentru scoala moderna.

Scoala trebuie sa identifice, sd recunoasca si sa reactioneze la diversitatea cerintelor elevilor, prin
armonizarea strategiilor de Tnvatare cu tehnologiile didactice, precum si cu diferite grade si nivele
de invatare, astfel incit sa asigure o educatie de calitate pentru toti, inclusiv pentru copiii cu
dificultati de invatare, cu probleme de adpatare si integrare.

Prezentul ghid este structurat in trei capitole in care sint prezentate aspectele teoretice si
metodologice ale proiectarii si realizdrii procesului educational din perspectiva educatiei
incluzive si vizeaza pregatirea cadrelor didactice pentru realizarea demersului educational din
perspectiva incluziunii scolare a copiilor cu cerinte educationale speciale.



Primul capitol sintetizeaza ideile de baza privind educatia incluziva, evidentiaza rolul cadrelor
didactice in procesul de incluziune scolara a copiilor cu cerinte educationale speciale in
invatamintul general, prezinta instruirea diferentiatd ca modalitate de adaptare a activitatii de
predare-invatare-evaluare la potentialul diferit de invatare al elevilor.

In capitolul al doilea este descrisi metodologia de adaptare a curriculumului scolar, sint
prezentate modele de adaptare curriculara si modalitati de individualizare a instruirii in vederea
proiectarii unor trasee diferentiate de invatare si a adaptarii demersului pedagogic la capacitatile
si aptitudinile individuale de Invatare ale copiilor.

Capitolul al treilea prezinta viziunea curricular-incluziva asupra evaluarii progresului scolar,
modalitati de adaptare a actiunii evaluative la principiile educatiei incluzive si la cerintele
evaluarii autentice, strategii, metode si tehnici de evaluare a competentelor scolare in contextul
educatiei incluzive.



CAPITOLUL1. REPERE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND EDUCATIA
INCLUZIVA

Obiectivul acestui capitol il constituie sistematizarea unor repere teoretice si metodologice
privind noile concepte educationale promovate in prezent in invatdmint — educatia pentru toti,
educatia incluziva si nvatamintul integrat, transpuse in practica educationald din Republica
Moldova.Conceptele date stau la baza unei noi paradigme educationale care are in vedere o
reorientare in ceea ce priveste conceperea, proiectarea si realizarea educatiei la nivel de sistem si
proces de invatamint.

Noua paradigma educationala vizeaza integrarea tuturor copiilor dintr-o comunitate, inclusiv a
celor cu cerinte educationale speciale, in scoala generala, pentru a le oferi asistentd educationala
de calitate si a le satisface necesitatile individuale de instruire in medii de invatare comune.
Aceasta reprezintd o manifestare a progreselor in democratizarea lumii contemporane, ilustrata si
prin lozinci mai generale de tipul: societate deschisa, scoala incluziva, educatie pentru togietc.

1.1.Concepte privind asigurarea accesului la educatie al tuturor copiilor

Teoria si practica educationala inregistreaza actualmente ample si profunde schimbari in ceea ce
priveste conceperea, proiectarea si realizarea activitatii de formare-dezvoltare a personalitagii
elevului, care au ca efect actiuni de transformare, reformare si introducere a noului in toate
domeniile si structurile sistemului.

Trecut printr-un amplu proces de reforme, sistemul de invatamint din Republica Moldova 1si
propune sa modeleze inca din scoala profilul viitorului cetatean, oferind tuturor copiilor sanse
egale la educatia de baza,printr-un curriculum echilibrat pe toate domeniile si adaptat la toate
nevoile de formare, flexibil si diferentiat.

In contextul acestor schimbari de anverguri, se profileaza mai multe tendintein ceea ce priveste
dezvoltareainvatamintului general:
= trecerea de la adaptarea elevului la scoli diferite la adaptarea scolii si a curriculumului
la diferentele dintre elevi;
= centrarea procesului educational pe elev si pe necesitatile sale individuale de formare
in vedereadezvoltarii unui sistem de competente de baza,

A - -

= finlocuirea practicii de segregare si excluderedin invatamint printr-un proces de
incluziune scolard pentru toti copiii;
= instituireaunei scoli incluzive si crearea unui mediu educational tolerant si prietenos.

Cu toate acestea, scoala generala continua sa fie organizata astfel, incit sa nu-i poata cuprinde pe
toti copiii dintr-o comunitate, mai ales, pe cei perceputi ca fiind diferifi. La debutul scolar, dar si
pe parcursul invatarii, copiii sint selectati, ierarhizati, in scoala de masa fiind acceptatidoar cei
mai ,,inteligenti”, iar cei cu necesitdti de Invatare sint orientati spre scolile speciale. Tuturor
copiilor din aceasta scoald li se preda un curriculum standardizat, deseori supraincarcat, pe care



pot sa-l asimileze doar cei mai buni elevi, iar marea majoritate a elevilor abia daca pot sa
achizitioneze un minimum de cunostinte/competente.

Astfel, la nivelul sistemului si procesului educational coexista doud moduri de organizare a
activitatii de invatare a copulului: invatamintul general, care se desfasoara in scolile obisnuite sau
de masa si invatamintul special, care se desfasoara in institutii speciale de educatie,de obicei, de
tip rezidential, si, respectiv, doud practici de proiectaresi realizare a curriculumuluiscolar.

Totusi, tendintele evidentiate mai sus si recomandarile ce parvin prin documentele internationale
indica asupra unui alt vector de dezvoltare a Iinvatamintului general, si anume
necesitateaintegrarii acestor doua subsisteme si practici educationale, prin promovareaeducatiei
incluzive. Or, scoala generald de astazi trebuie sd devinamai deschisd spre diversitatea umana,
mai prietenoasa si mai democratica, pentru a fi cu adevarat o poarta deschisa spre societatea de
miine.

In acest sens, problema care se pune astizi in fata scolii vizeaza incluziuna scolard a tuturor
copiilor dintr-o localitate, inclusiv a celor cu cerinte educationale speciale, prin adaptarea
curriculumului scolar la toate necesitatile de invatare ale elevilor, individualizareainstruirii si
conturarea unor trasee scolare personalizate.

Un astfel de invatamint integrator, nondiscriminatoriu incepe sa se contureze la ora actuala si in
Republica Moldova, iar dezideratul acestuia vizeaza realizarea unei pedagogiipentru toti §i
pentru fiecare, centratd pe necesitatile individuale de formare ale fiecaruia. Aceasta pedagogie
pleacd de la premisa ca diferentele dintre oameni sint normale, toti suntem diferiti, iar datoria
scolii, a invatamintuluigeneral este sa se adapteze la aceste diferente si la cerintele specifice de
educatie care deriva din ele.

Asadar, educatia pentru totireprezintao nouaviziune sau abordare educationala lansatid in
circuitul pedagogic international cu ocazia intilnirii ministrilor educatiei la Conferinta Mondiala
de la Jomtien, Thailanda (1990), care s-a transformatintr-0 strategie mondiala de reformare a
invatamintului.

Aceasta abordare a aparutca raspuns la critica adusa modelului segregationist in educatie,
promovat, mai ales, in a doua jumatate a secolului XX 1n toate sistemele de invatdmint, prin care
copiii perceputi ca diferiti (adica cei cu anumite deficiente si, respectiv, cu necesitati speciale de
invatare, etichetati ca ,,incapabili”, ,handicapati”’, ,,anormali” etc.) erau exclusi din scolile
obisnuite si orientati spre scolile speciale, reducindu-li-se astfel accesul la educatia de baza.

Analistii in domeniul educatieiafirma ca sistemele de invatamint general i-au exclus,in mod
consecvent,pe copiii cu necesitati speciale de invatare, creind in acest scop structuri marginale,
pentru cei care nu atingeau standardele de performanta asteptate. Excluderea se baza pe un
diagnostic preponderent medical: deficienta de auz, deficienta de vaz, deficienta intelectuala sau
motorie etc.



Continuarea insa in epoca moderna a practicilor de izolare si de segregare a copiilor prin
invatamint este considerata astazi ,,0 anormalitate pedagogica”. De aici, miscarea spre 0 educatie
pentru toti, dezvoltarea procesului deincluziune scolara sicrearea de scoli incluzive.

In aceasta viziune, toti copiii trebuie sa aiba sanse egale de a frecventa aceeasi scoala si de a
inviata impreuni cu semenii lor, indiferent de apartenenta lor culturali, sociala, etnica,
religioasa si economica sau indiferent de abilitatile si capacitatile lor intelectuale sau
fizice(Conventia ONU privind drepturile copilului, art.28).

Consiliul Europei a abordat, in repetate rinduri, problematica educatiei de calitate pentru toti si a
integrarii copiilor cu cerinte educationale speciale in sistemele obisnuite de invatamint, elaborind
inca in 1992 un set de recomandari in acest sens, care prevad, intre altele:

= Statele sa-si construiasca sisteme educationaleincluzive care sd raspunda circumstantelor
si necesitatilor tuturor celor care invata, pornind de la dreptul inerent al fiecarui copil la
un ciclu complet al educatiei de baza,

= Toti copiii cu dizabilitati, indiferent de natura acestora, au dreptul la o educatie adecvata,
intr-un mediu corespunzator, potrivit necesitatilor si dorintelor proprii sau ale familiei;

» Frecventarea scolilor generale de cdtre un numar cit mai mare posibil de copii cu
dizabilitati poate fi realizatd prin satisfacerea unor cerinte/conditii (servicii de sprijin,
consiliere si reabilitare, echipamente si tehnici adaptate, necesare egalizarii sanselor);

= Scolile speciale trebuie sa sprijine aceasta miscare de integrare si sa devina centre de
resurse pentru scolile generale, sa fie legate de acestea in scopul cresterii cooperariietc.

Conferinta UNESCO asupra educatiei pentru persoane cu cerinte speciale desfasuratd la
Salamanca in 1994 a asigurat un nou cadru conceptual, dar mai ales de actiune in vederea
atingerii obiectivului strategic de educatie pentru tofi. Acesta s-a concretizat in sintagma
educatie/scoala incluziva. Aceasta noud formuld evidentiazd recunoasterea universala a
necesitatii reformarii sistemului de invatamint in general.

Declaratia de la Salamancasustine ca scolile obisnuite cu orientare incluziva reprezintd mijlocul
cel mai eficient de combatere a atitudinilor discriminatorii, un mijloc care creeaza comunitati
primitoare si construiesc o societate incluziva, care ofera educatie pentru toti; mai mult, ele
asigurd o educatie eficientd pentru majoritatea copiilor si imbunatatesc eficienta intregului sistem
de invatamint.

Sintetic vorbind, Educatiapentru totitrebuie inteleasa ca o miscare spre extinderea scopului si
rolului scolii obisnuite Tn sensul transformarii acesteia pentru a putea raspunde unei mai mari
diversitéti de copii.

Aparuta la finele secolului trecut si derivatd din paradigmaEducatie pentru Toti,educatia
incluzivdse prezintd astdzi ca o directie de actiune prioritard pe agenda comunitatii educative

internationale, constituiindunul din obiectivele de baza ale dezvoltarii politicilor si practicilor
educationale si la inceputul acestui mileniu.Dar, daca in anii 90 conceptul de educatie incluziva



era considerat drept un deziderat al scolii viitorului, atunci, dupa Forumul Mondial de la Dakar
(2002), acest deziderat s-a transformat intr-0 strategie educationala universala, care este
promovata pe toate continentele si prin toate sistemele de invatamint, inclusiv cel din Republica
Moldova.

Educatia incluziva porneste de la premisa ca in orice comunitate scoala existd pentru toti copiii,
indiferent de apartenenta lor culturald, sociala, etnica, religioasa si economica sau indiferent de
abilitatile si capacitatile lor intelectuale sau fizice. Data fiind acesta diversitate, conceptul de
educatie incluziva are in vedere proiectul unei scoli incluzive, care i integreaza si valorizeaza pe
toti copiii, adaptindu-se ea insdsi la diversitatea de cerinte educationale, la particularitatile de
invatare si de dezvoltare ale fiecarui copil. Ea pune accent pe cooperare, parteneriat, Invatare
sociala si valorizare a relatiilor pozitive, umaniste in educatie.

Noua abordare vizeaza o schimbare de opticd nu doar 1n ceea ce priveste conceperea, proiectarea
si realizarea educatiei, ci si in ceea ce priveste organizarea procesului educational si
managementul scolii. Ea solicitd, in primul rind, o re-evaluare a politicii statului, precum si a
atitudinii societatii in general, vizavi de copiii CuU cerinte educationale speciale,exclusi si/sau
marginalizati anterior in vederea shimbadrii acesteia pe o atitudine mai toleranta si a recunoasterii
diversitatii umane, astfel incit statul sa asigure la locul de trai conditii egale de invatare fiecarui
elev.

in al doilea rind, educatia incluziva impune o noud abordare a scopurilor, obiectivelor si formelor
de organizare a educatiei. Astfel, scopul scolii generale este de a asigura accesul tuturor copiilor
la educatia de bazd, de a contribui la reducerea izoldrii §i a segregarii in invatdmint, acesta fiind
si raspunsul posibil la provocarile unei pedagogii respondente, ce vizeaza actiunea de
normalizare a vietii copiilor, prin incluziune, cooperare si conlucrare, coparticipare si
interactiune scolara si sociala.

Educatia incluzivd se intemeiazd pe interactiunea si corelarea a doud tipuri de abordare
pedagogica a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii copilului:
= abordarea sociocentrista,promovatda de P. Bourdiue, J. Capal s.a., care subliniaza
importanta legaturii individului cu mediul in care acesta traieste si se dezvolta;
= abordarea psihocentrista, promovata de A. Maslow, C. Rogers s.a., care scoate in
evidentd particularitatile psihice si individuale ale celui educat, interesele acestuia,

De remarcat, ambele abordari situeaza in centrul actului educational persoana celui educat,
accentuind, in primul caz, importanta educatiei ca proces de socializare a copilului, in al doilea
caz — educatia ca proces de dezvoltare a potentialuluiindividual al acestuia.Din combinarea
acestor doua abordari pedagogice, s-adezvoltat modelul educationalcunoscut si sub denumirea de
psihopedagogia centrata pe copil, care incearca sa raspunda adecvat la cerintele educationale ale
fiecarui elev.

Conceptul de educatie incluziva s-a dezvoltat din cel al invatamintului integrat. ldentificarea
diferentelor specifice ambelor concepte oferd posibilitatea evidentierii unor aspecte principial



importante. Compararea conceptelor ne permite sa constatam ca integrareapresupune adaptarea
copilului la conditiile scolii generale, in timp ce aceasta ramine, in cea mai mare parte,
neschimbata, iar incluziunea prevede ca institutiile si sistemul educational, in general, sa se
schimbe si sa se adapteze continuu necesitatilor copiilor.

Astfel, realizarea unui invatamint bazat pe valorile educatiei incluzive nu inseamna ca aceeasi
educatie, acelasi curriculum poate fi oferit fiecarui copil. Aceasta presupune diferentierea
traseelor curriculare si promovarea unei educatii ndividualizate in scopul valorificarii maxime a
potentialului fiecarui copil,stimularea modificarilor in profunzime, diversificarea parcursului
scolar, activarea metodelor participative de instruire (T. Vragsmas, 2001).

Educatia incluziva vizeazaatit integrarea,cit sireintegrareain scoala generala a unor copii exclusi
anterior, din diverse motive, printre care sint si copii cu necesitati speciale de invatare, care insa
pot invata si se dezvolta Intr-un mediu scolar normal.

Asadar, educatia incluziva reprezintd modalitatea principald prin care poate fi atinsad tinta
pedagogica de educatie pentru tofi si pentru fiecare.

1.2 Educatia incluziva in Republica Moldova

In Republica Moldova, preocuparea si interesul pentru educatia incluzivi se atestd incepind cu
anul 2000 si se manifesta atit la nivelul institutiilor de stat (Ministerul Educatiei, Institutul de
Stiinte ale Educatiei, institutii de Invatamint general), cit si la nivel de organizatii
nonguvernamentale. Aceste preocupari s-au concretizat intr-un sir de documente si acte
normative, cum ar fi: Strategia nationala privind protectia copilului si a familiei (2003),
Strategia Nationala Educatie pentru toti (2003)si Planul National de Actiuni Educatie pentru
Toti (2004), Strategia nationala si Planul de actiuni privind reforma sistemului rezidential de
ingrijire a copilului pe anii 2007-2012 (2007), Strategia de incluziune sociald a persoanelor cu
dizabilitati (2010), Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova pentru
anii 2011 — 2020 etc.

Ultimul document descrie educatia incluziva ca o noua abordare a educatiei si un proces continuu
de dezvoltare a politicilor si practicilor educationale, prezintacadrul conceptual al acesteia,
structurile si modelele de organizare si cooperare indomeniu, tipurile de servicii pentru asigurarea
educatiei incluziveetc.

Conform Programului, educatia incluziva presupune adaptarea continua a sistemului educational
pentru a raspunde diversitatii copiilor si necesitatilor educationale ce decurg din aceasta, pentru a
oferi educatie de calitate tuturor in contexte integrate si medii de invitare comune. Inceea ce
priveste institutiile de invatamint general, Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in
Republica Moldova vizeaza:

= crearea mediului institutional favorabil educatiei incluzive;

= ¢laborarea unor planuri educationale individuale;
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= adaptarea curriculumului si a metodelor de evaluare curenta;
= dezvoltarea unor servicii educationale extracurriculare incluzive;
= asigurarea sprijinului metodico-didactic pentru cadrele didactice etc.

In scopul realizirii obiectivelor educatiei incluzive institutiile de invatamint general vor crea
conditii pentru ca fiecarui copil, indiferent de capacitatea acestuia de participare, sa-i fie asigurat
accesul la educatie in institutia din comunitate. In acest sens, principalele forme de integrare a
copiilor cu CES in scolile generalesint:

- Inscriereaelevului cu CES in scoala generald, corelati cu modalitati particulare de
pregatire, prin activitati de sprijin, asigurate de cadrele didactice ale clasei;

- Inscrierea in scoala generala, cu sustinerea elevului pentru anumite materii din planul de
studiu, insotitd de prestarea unor servicii de interventie specifica, dupa necesitati, acordate
de catre un cadru didactic de sprijin;

- Inscrierea elevului cu CES in scoala generala, din care copilul este retras pentru anumite
sedinte, in alt spatiu decit clasa (centrul de resurse), pentru a primi ajutorul unuia sau a
mai multor specialisti, potrivit necesitatilor individuale;

- Inscrierea copilului in scoala generald, cu frecventa partiald, alternativ cu frecventarea
unei unitati speciale de recuperare (centru de zi);

- Inscrierea elevului in scoala generald prin invatimint la domiciliu, cu frecventarea unor
activitati specifice organizate in cadrul scolii (festivitati, matinee etc.).

Pentru ca scoala generald sd poate asigura accesul nestingherit al copiilor cu CES la mediile de
invatare comune, este necesara realizarea unor activitati coerente, orientate spre atingerea
obiectivelor educatiei incluzive: cunoasterea pasilor necesar de Intreprins, abilitarea
corespunzatoare a cadrelor didactice si implicarea familiilor §i comunitatii in acest proces.

Iata care ar fi principalii pasi de parcurs spre statutul de scoala incluziva:

1. Elaborarea unei analize de situatie, cu identificarea barierelor, dar si a factorilor care
faciliteazd incluziunea scolard si planificarea dezvoltarii institutionalepentru orientarea
procesului educational spre incluziune.

2. Stabilirea unui set de principii, care sa favorizeze incluziunea scolara si sa directioneze
actiunea practica a cadrelor didactice.

3. Asocierea miscarii spre incluziune cu actiunile generale de reformga sistemului de
invatamint ca intreg sau cu reforme democratice fundamentale.

4. Adaptarea curriculumului general la potentialul si necesitatile copiilor cu CES ca actiune
decisiva in promovarea incluziunii scolare si realizarea unui educatii de calitate pentru toti
copiii.

5. Mobilizarea opiniei §i construirea consensului in scoala, implicind toti subiecttii: cadrele
didactice, elevii, parintii.
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Specialistii Tn domeniul educatiei incluzive vorbesc despre citeva tipuri de schimbare, care ar
trebui sa se produca la nivelul unei scoli obisnuite, pentru ca aceasta sa devind o institutie
incluziva. Ei se referd, in principal, la:

= adaptarea scolii obisnuite la principiile educatiei incluzive si cerintele educationale
speciale ale copilului;

= dezvoltarea profesionald a cadrelor din perspectiva educatiei incluzive;

= responsabilizarea cadrelor didactice pentru educatia tuturor copiilor, inclusiv a celor cu
CES;

= flexibilizarea continuturilor si adaptarea mijloacelor de invatare;

= modificarea practicilor de predare-invatare-evaluare si de management al clasei (apud
Ghergut A.).

Educatia incluziva reprezintd o adevaratd provocare pentru cadrele didactice din invatamintul
general, care trebuie sa-si schimbe abordarile in ceea ce priveste realizarea procesului de predare-
invatare-evaluare, cu accent pe realizarea unei instruiri individualizate si adaptarea
curriculumului la necesitatile specifice de invatare ale fiecarui elev, inclusiv ale copiilor cu CES.

Cum sa facem insa ca un curriculum general, proiectat/elaborat pentru toti, sa fie in acelasi
timp pertinent si eficace pentru fiecare elev, iar pentru cadrul didactic - flexibil si echitabil?
Cum sa-l1 adaptam continuu la evolutii si contexte noi, fara ca diversitatea sa devina o sursa
a inegalitatilor?

Pentru a putea raspunde la aceste intrebari, invatatorii si profesorii din scoala generala trebuie sa
inteleaga ca educatia incluziva presupune o modificare semnificativd de concepte si atitudini,
care atrage dupa sine un sir de alte schimbari in ceea ce priveste realizarea activitatii de predare-
invatare-evaluare la clasa.

Adaptarea scolii generale la copiii cu CES nu trebuie inteleasd prin exigente mai mici sau un
rabat de la calitatea procesului educational. Se are in vedere, in primul rind, schimbarea modului
de organizare si functionare ascolii, pentru ca aceasta sd se transforme, cu adevarat, intr-0 scoala
prietenoasa copilului si pentru ca, prin serviciile educationale oferite, sa poataraspunde unei mai
mari diversitdti de copii.

In acest context, sarcina cea mai importanti a scolii, vizavi de copiii cu CES, este — la fel ca
si fatd de toti copiii — sa le dea acestora cunostintele/ competentele si valorile esentiale
necesare pentru a deveni membri activi ai societitii (UNESCO, 1987).

Pentru a atinge acest scop, scoala incluziva va trebui sa utilizeze un curriculum incluziv,
adicaunul elaborat Tn maniera flexibild, pentru a permite atit adaptari la nivel de scoald, cit si
modificari menite sd vina in Intimpinarea necesitatilor individuale ale fiecarui elev, care sa poata
fi adaptat. Problema expusa impune si distinctia Clara intre o programa-minimum sau un
curriculum-nucleu si o programéa de dezvoltare pentru elevii dotati.
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1.3. Rolulcadrelor didactice in calitate de agenti ai reformei si promovirii educatiei
incluzive

Noile viziuni asupra procesului educational, cele incluzive, trebuie sd porneasca de la premisa
responsabilitatii sociale si profesionale a cadrului didactic, care trebuie format, sustinut si
imputernicit pentru cunoasterea si aplicarea tehnologiilor didactice de adaptare/diferentiere
curriculara, evaluare si promovare.

In scoala incluziva, cadrele didactice se conduc de urmatoarele axiome:

= fiecare elev este capabil sa Invete si rostul educatiei este de a dezvolta potentialul
fiecaruia;
= abilitatile copiilor pot fi dezvoltate printr-o instruire individualizata si diferentiata eficace;
= inteligenta nu este distribuita diferit (unii copii sint mai inteligenti, al{ii mai putin
inteligenti), ci existd mai multe tipuri de inteligenta ce trebuie identificate, dezvoltate si
valorizate pentru fiecare copil,
= rolul educatiei nu este de a-i selecta pe cei capabili, ci de a dezvolta potentialul fiecarui
copil.
Atit manageru scolii, cit si cadrele didacticetrebuie sa faca eforturi comune pentru a crea conditii
favorabile de invatare fiecarui elev. Ei lucreaza pentru identificarea cit mai timpurie si
dezvoltarea diverselor tipuri de inteligenta, considerind ca orice tip de inteligentd umana este
importantd si trebuie dezvoltatd. Pentru formarea copiilor ca adulti performanti sint importante
Sl
a) inteligenta emotionald - capacitatea/abilitatea de a percepe si exprima adecvat emotiile,
de a-si controla starile emotionale;

b) inteligenta practica — capacitatea/abilitatea de a se adapta si gasi solutii pentru situatiile
de invatare si situatiile noi de viata.

Constructele inteligentei emotionale sint:

« Constiinta de sine;

= Autoconrolul,

« Motivatia;

« Emaptia;

« Aptitudinile sociale: comunicarea, capacitatea de lucru in echipa, cooperarea etc.

Formarea/perfectionarea cadrelor didactice din scolile generale pentru educatia copiilor cu CES
este o conditie obligatorie pentru reusita incluziunii scolare. Rolul conducatorului scolii consta in
identificarea si implicarea acelor cadre care manifesta interes si disponibilitatea necesara in acest
sens. Se va investi in dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice, pentru a creste capacitatea
interna a scolii.

Totodata, echipa manageriala are grija de crearea unui mediu educational favorabil educatiei
incluzive, or, siguranta mediului in care se afla copilul cu CES constituie factorul determinant /
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cu impact pozitiv asupra dezvoltarii acestuia. Prin mediu educational, intelegem atit mediul fizic
scolar — amenajarea spatiilor, facilitati, afisaje etc., cit si starea de spirit, atmosfera generala
existenta in scoald, bazata pe principiile educatiei incluzive, valorile educatiei pentru toti
(prietenie, tolerantd, colaborare si ajutorreciproc etc.) promovate si pe o anumita conduita. Scoala
incluziva construieste un mediu lipsit de riscuri. Caracteristicile unui astfel de mediu scolar sint
listate in Anexa 1.

Modificarea practicii de predare-invatare-evaluare si de management al claseide elevi in care sint
integrati copii cu CES vizeaza nu doar 0 schimbare de strategie didacticasi de adaptarea
procesului educational la cerintele educationalespeciale ale copilului, ci si una de comportament
didactic.In primul caz, este vorba de proiectarea si realizarea unui proces educational diferentiat,
centrat cu adevarat pe necesitatilesi capacititile de invatare ale fiecarui copil, in care cadrul
didactic se angajeaza sa lucreze in cooperare cu altii (cu cadrul didactic de sprijin, cu parintii etc.)
si sa respecte in cadrul acestui proces principiile educatiei inclusive: accesul egal la educatie,
non-discriminare, individualizare, abilitare (reabilitarea, readaptarea) etc.

In al doilea rind, schimbarea de comportament in clasi vizeazi atit cadrul didactic cit si
elevii.Elevii trebuie ajutati de profesor sa se acomodeze la cerintele educatiei inclusive, adica sa
accepte diversitatea, sa colaboreze, sa Se respecte si sia se ajute reciproc, sa dea dovada de
toleranta etc.

Implementarea in practica a educatiei incluzive presupune intelegerea faptului ca rolul
profesorului este acela de a facilita procesul invatarii pentru fiecare elevsi de a fi un sprijinitor
activ al acestora.

Dezvoltarea educatiei incluzive conduce la aparitia unor roluri si functii noi principalul in aceste
procese fiind cadrul didacticde sprijin,principala sarcina acaruiaeste sa asigure suportul necesar
in invatare pentru elevii cu cerinte educationale speciale,inclusi in scolile generale (fard a
diminua rolul tuturor cadrelor didactice care lucreaza cu copiii cu CES).

Cadrul didactic de sprijin cunoaste problemele copiilor cu CES incadrati in scoala respectiva,
poate oferi orice informatia necesara cu privire la istoria individuala si la problemele pe care le
poate avea un copil cu CES, asigura consilierea necesara pentru cadrele didactice care lucreaza
cu acesti copiii si oferacopiilor asistenta psihopedagogica necesara (de limbaj, cognitiva,
psihomotorie, afectiv-motivationala etc.).

Cadrul didactic de sprijin exercitd, in principal, urmatoarele atributii:

a) faciliteaza si sustine integrarea scolara a copilului cu cerinte educationale speciale in
colectivul grupei/clasei, al institutiei de invatimant;
b) participd, in comun cu comisia multidisciplinard intrascolara, cu invatatorii/cadrele
didactice pe discipline scolare, alti specialisti la:
- elaborarea planului educational individualizat si realizarea acestuia;

14



- realizarea adaptarilor curriculare adecvate nivelului de dezvoltare a copilului cu
cerinte educationale speciale;

- evaluarea rezultatelor aplicarii programelor curriculare adaptate;

- evaluarea, revizuirea si actualizarea planului educational individualizat;

C) colaboreaza cu invatatorii/cadrele didactice pe discipline scolare, alti specialisti pentru
realizarea obiectivelor din planul educational individualizat si stabilirea modalitatilor
concrete de lucru cu copiii cu cerinte educationale speciale, colaboreaza cu parintii
copilului cu cerinte educationale speciale si cu insusi copilul

d) elaboreaza si implementeaza strategii de sprijin in toate ariile curriculare, precum si
identifica resursele necesare si adecvate realizarii acestora;

e) realizeaza activitati de recuperare educationald, individuale sau in grup, asista copilul cu
cerinte educationale speciale in pregatirea temelor pentru acasa;

f) colaboreaza cu specialistii care realizeaza terapiile specifice in vederea realizarii
obiectivelor planului educational individualizat;

g) desfasoara, dupa caz, activitati de tip terapeutic-ocupational, individuale sau in grup;

h) propune si realizeazd materiale didactice individualizate in functie de dificultatile de
invatare ale elevilor;

1) coordoneaza activitatea Centrului de resurse din institutie;

J) acordd consultantd si colaboreaza cu familiile copiilor care beneficiaza de serviciile
cadrului didactic de sprijin;

K) participa ca formator in cadrul programelor de informare/formare a cadrelor didactice in
probleme de educatie incluziva, de diseminare a cunostintelor si experientelor cu privire
la asistenta educationala a copiilor cu cerinte educationale speciale.

Cadrul didactic de sprijin isi realizeaza atributiile prin:
a) participari la orele de predare/activitati desfasurate la clasa de catre invatator/profesor
in calitate de observator, consultant, co-participant;
b) organizarea activitatilor in cadrul centrului scolar de resurse pentru educatia incluziva,
C) organizarea activitatilor cu familia copilului asistat;
d) monitorizarea impleentarii PEI.

In proiectarea activitatilor de recuperare/asistenta educationala, cadrul didactic de sprijin va tine
cont de necesitatile elevului; obiectivele planului educational individualizat; rezultatele
evaluarilor curente; informatiile parvenite de la cadrele didactice, alti specialisti, de la elev,
parinti.

Activitatea cadrului didactic de sprijin se desfasoard in grupa/clasa in care este integrat copilul/
sint integrati copiii cu cerinte educationale speciale; in centrul scolar de resurse pentru educatia
incluziva; in familia copilului asistat; n alte institutii din comunitate (unitdti educationale, de
agrement etc.), in care nsoteste copilul.

Scolile incluzive pot dezvolta si adapta functiile si rolurile descrise mai sus in dependenta de
situatia concreta si de circumstantele particulare din fiecare unitate de invatamint.
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1.4. Instruirea diferentiata a elevilor in scoala incluziva

In scoala incluzivi activitatea de instruire trebuie proiectati si realizata in maniera diferentiata, in
functie de potentialul individual al fiecdrui elev. Astfel, elevul este pus in situatia sd-si asume
intr-o mai mare masura responsabilitatea pentru propria invatare si dobindirea, in ritm propriu, a
cunostintelor si competentelor necesare, iar cadrul didactic, In acest sens, devine un organizator si
facilitator al activitatii de invatare. De altfel, si cerintele formarii individului in scoala moderna
impun formarea si dezvoltarea capacitatilor acestuia de a invdta sa invefe, adica sa se instruiasca
in mod independent, in vederea pregatirii pentru activitatea de invatare permanenta.

A realiza o instruire diferentiata inseamna a flexibiliza instruirea, a diferentia metodele aplicate in
activitatea educationald, pentru a asigura dezvoltarea capacitatilor si aptitudinilor fiecérui elev, in
raport cu propriul ipotential. Prin urmare, scoala incluzivd este chemata in mod expres si
organizeze procesul de predare-invatare-evaluare in asa fel, incit sa-1 puna pe elev cit mai
devreme posibil in posesia unor mijloace proprii de Insusire a cunostintelor de baza si de aplicare
a acestora 1n practica in mod constant si creator.

Instruirea diferentiata,potrivit lui S. Cristea, are drept scop adaptarea activitatii de predare-
invatare-evaluare — in deosebi, sub raportul continutului, al formelor de organizare si al

de lucru proprii unor grupuri de elevi sau chiar fiecarui elev in parte.

In general, proiectarea si organizarea instruirii diferentiate presupune valorificarea relatiei dintre
resursele umane angajate in proces (calitatea elevilor si a profesorilor) — cunostintele si
capacitatile solicitate conform programelor de instruire/ educatie - structura institutiei scolare etc.

Nivelurile la care poate fi diferentiatd instruirea sint urmatoarele :

- nivelul procesului de invatare (prin valorificarea corelatiei dintre resursele umane
existente si cerintele programelor de instruire/ educatie);

- Nivelul continutuluiinvagarii (prin valorificarea corelatiei dintre cerintele programelor de
instruire/ educatie si structura organizatiei scolare);

- nivelul organizarii invatarii, In clasa, pe grupe, subgrupe (prin valorificarea corelatiei
dintre structura organizatiei scolare si resursele umane existente).

S. Cristea se refera la urmatoarele ,,dispozitive de diferentiere a instruirii”, proiectate si
dezvoltate in sens curricular:

- echipe de creatie pedagogica institutionalizate (consilii consultative, catedre, comisii
metodice etc.) angajate in activitatea de elaborare a obiectivelor, tabelelor de progres
scolar, fiselor de munca independent etc.;

- mijloace pedagogice orientate special pentru motivarea pozitiva a activitatii de predare-
invatare-evaluare (prin diferite ,,tehnici de animare”);

- inifiative pedagogice asumate pentru gestionarea supld a timpului real, scolar si
extrascolar, destinat studiului, realizarii Tnvatarii la parametrii superiori, de ,,eficacitate
optimala™:
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- informari pedagogice periodice oferite ,partenerilor”: colectiv didactic al clasei, elevi,
parinti, reprezentanti ai comunitatii educative locale, factori de decizie manageriala de la
nivel local, teritorial etc.;

- ajustari structuraledeterminate pedagogic in vederea reconstituirii/deschiderii filierelor,
profilurilor, specializarilor, examenelor anuale si finale etc.

Tehnicile de diferentiere a instruirii evidentiate si recomandate de acelasi autor sint:

» individualizarea invatarii;

= personalizarea parcursului scolar;

= gradarea sarcinilor scolare;

= exprimarea increderii in posibilitatile elevului;

= combaterea complexului de inferioritate; etc.

Rolul evaluarii in proiectarea si realizarea instruirii diferentiate este decisiv in cadrul procesului
de incluziune scolara si de elaborare a diagnosticului initial necesar pentru cunoasterea nivelului
real de dezvoltare a elevului, aceasta fiind premisa viitoarelor itinerarii de 1invatare,
individualizate Intr-un timp si spatiu pedagogic optim.

In activitatea de proiectare si realizare diferentiata a instruirii sint recomandabile citeva sugestii
metodologice:

a) Cadrul didactic focalizeaza esentialul: toti elevii trebuie sa posede cunostintele de baza.

b) Cadrul didactic trebuie sa recunoasca diferentele dintre elevi.

c) Evaluarea si instruirea sint inseparabile.

d) Cadrul didactic poate schimba continutul, procesul si produsul.

e) Toti elevii trebuie sa participe la propria lor educatie.

f) Cadrul didactic si elevii colaboreaza in invatare: ei planifica impreuna, stabilesc

obiective, monitorizeaza progresul, stabilesc succesele si esecurile.
g) Cadrul didactic echilibreaza normele individuale si de grup;
h) Cadrul didactic ghideaza elevul in procesul de adaptare si invatare.

Proiectarea in maniera diferentiata a activitatii de predare-invatare-evaluare este aplicabila tuturor
elevilor, intrucit permite progresarea, in ritmul lor propriu, si atingerea performantelor la nivelul

e ey

Scara curriculara reprezinta o strategie didactica de diferentiere si adaptare scolarad a activitatilor
de instruire la capacitatile si necesitatile specifice de invatare ale copiilor cu CES. Procedura consta
in cresterea (pentru copiii supradotati) sau diminuarea (pentru copiii cu probleme de invétare) de
catre profesor a gradului de dificultate in Indeplinirea unei sarcini de lucru necesare de efectuat
pentru insusirea sau consolidarea unei achizitii scolare. In cazul elevilor supradotati, se procedeaza
la cresterea volumului de lucru, pe cind in cazul elevilor cu CES, volumul de lucru se va micsora si
complexitatea sarcinii va fi diferita.

Exemplul de mai jos al ,,scarii curriculare” arata cum poate fi ,,coborita”, prin descrestere, o cerinta
sau o sarcind de lucru pina la un nivel minim al capacitatilor si necesitatilor individuale de invatare
ale elevului si aduce o mai mare claritate asupra intelegerii faptului cum putem sa adaptam lucrul
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pe care trebuie sd-1 faca elevul conform puterilor, necesitatilor, intereselor individuale precum si a
capacitatii individuale de concentrare a acestuia.

Timpul alocat sarcinilor ar trebui sa fie flexibil si adaptat necesitatilor fiecarui elev.

Tabelul 1. Exemplu de aplicare a scarii curriculare

intrebarea Adaptarea sarcinii
1. Elevul poate sid indeplinesca | Sa scrie o dictare din 40-50 de cuvinte.
aceeasi sarcina la fel ca si
colegii?
Daca nu, poate | 2. Elevul poate sd faca aceeasi | O dictare cu cuvinte mai putine.
activitate, dar cu asteptari
adaptate?
Daca nu, poate | 3. Elevul poate sa facd aceeasi | SA copieze un text scris cu litere mai

activitate, dar cu asteptari | mari dintr-o fisa de lucru.
adaptate si cu ajutorul unor
materiale didactice?

Dacd nu, poate | 4. Elevul poate sa facd o |Sa scrie un sir de cuvinte care sint
activitate similard, dar cu | functionale si din mediul zilnic al

asteptari mai mici? elevului.
Daca nu, | 5. Elevul poate sda facda o |Sa 1indeplineascd wun exercitiu de
atunci poate activitate similara, dar cu | verificare a ortografiei pe calculator.

materiale didactice adaptate?
Daca nu, poate | 6. Elevul poate sa facd o |Sa invete un program de scriere pe
activitate diferitd sau paralela? | calculator, prin care sd-si verifice
ortografia cu ajutorul dictionarului.

Daca nu, poate | 7. Elevul poate sa faca o | Sa se joace cu niste cuvinte-puzzle sau
activitate practica si | sd rezolve o integrama cu ajutorul unui
functionala cu ajutor? coleg.

Aceastd scard curriculard In sapte trepte sugereazd cd orice sarcind de lucru sau, gradul de
dificultate al acesteia, precum si gradul de ajutor necesar de acordat elevului la indeplinirea
sarcinii respective, pot fi simplificate si trebuie ajustate, pentru a veni in intimpinarea unor
multiple necesititi individuale ale elevului. In general, activititile si numarul de sarcini ar trebui
planificate sau simplificate astfel, incit sa vina in intimpinarea unui numar cit mai mare de cerinte
educationale dintr-o clasa. Adaptarile necesitd materiale didactice adaugatoare si multa
creativitate din partea profesorului.

Totusi, principiul asteptarilor nalte chiar si pentru elevii cu dificultdti de invétare trebuie
intotdeauna avut in vedere de catre invatatori sau profesori, pentru a-i obisnui pe elevi cu efortul,
a-1 incuraja i a-i ajuta sa-si dezvolte Intregul potential. Tocmai de aceea provocdrile sau
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cresterea sarcinii de lucru in intensitate ar trebui gradate cu atentie, astfel ca elevii sd nu se
descurajeze.

Totodata, scara indica si asupra faptului cd invatarea participativa si colaborarea profesor-elev
sau elev-elev permite copiilor cu dificultati de invatare sa indeplineasca diverse sarcini la un grad
corespunzator nivelului lor de dezvoltare.

15. Teoria inteligentelor multiple — baza pentru diferentierea si individualizarea
parcursului scolar

Teoria inteligentelor multiple a lui H. Gardner porneste de la critica sistemului de Tnvatamint si a
“scolii uniformizate”, care este organizatd astfel, incit sa poatd reusi doar cei mai buni, si in
special, cei Inzestrai cu abilitafi logico-matematice sau lingvistice, Intrucit valorizeaza cu
precadere doar aceste doua tipuri de inteligentd. In aceastd scoald existd un singur curriculum
pentru toti, se utilizeaza aceleasi metode de predare si aceleasi proceduri standardizate de
evaluare, iar in final elevii sint ierarhizati conform reusitei la testele de tip 1Q.

De ce totusi testele IQ nu reusesc sd masoare si alte abilitdti umane decit cele lingvistice sau
logico-matematice? Mai mult, de ce ele nu pot sa prezica performanta tinarului dupa incheierea
scolii? Sint oare “inteligenti” un campion de atletism, un jucator de sah sau un violoinist?

Lucrurile sint insd mult mai complicate dincolo de zidurile scolii, or, un IQ inalt nu garanteaza
succesul profesional, cu atit mai putin pe cel social.

In cartea sa Multiples Inteligences. Theory in Practice (1993), H. Gardner analizeaza diverse
surse privind dezvoltarea normald, precum si cele referitoare la copiii supradotati sau cu diverse
deteriorari ale facultatilor cognitive, ajungind la concluzia ca o inteligenta trebuie sa fie probata
de doua lucruri:

- existenta unei zone de reprezentare pe creier;

- existenta unui sistem propriu de expresie.
Pe baza acestor criterii, H. Gardner si-a fundamentat identificarea celor opt tipuri de inteligenta
umana:

= inteligenta lingvistica;

= inteligenta logico-matematica,

= inteligenta spatial-vizuala;

= inteligenta muzicala;

= inteligenta corporal-kinestezica;

= inteligenta naturalista;

» inteligenta interpersonald/intrapersoanla;

= inteligenta emotionala si practica.

Prin teoria sa, supranumita Teoriainteligentelor multiple, autorul a demonstrat ca intelectul uman
este multiplu si ca orice individ reprezintd o ,,colectie de inteligente”, iar capacitatea cognitiva a
unui elev poate fi mai bine descrisd printr-un set de abilitdfi sau deprinderi mentale, pe care
Gardner le-a denumit inteligente multiple.
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In opinia sa, orice individ posedi, intr-o masurd mai mare sau mai mici, fiecare dintre aceste
inteligente. Ceea ce 1i diferentiaza insd pe oameni este gradul lor diferit de dezvoltare i natura
unicd a combinarii acestor inteligente. Tocmai din aceastd cauza, specifica autorul, fiecare
persoana este unica, iar unicitatea ei se manifesta prin faptul cd are mai dezvoltat un anume tip de
inteligenta, ceea ce si 11 determind randamentul asimildrii cunostintelor, al interiorizarii si al
explicdrii relatiilor, al implicarii profesionale etc.

Prin urmare, orice modalitate uniforma de predare este, evident, nesatisfacatoare, de vreme ce
fiecare elev este atit de diferit. De aceea, sustine H. Gardner, procesul educational trebuie
planificat si realizat in mod individualizat, din perspectiva inteligentelor multiple.

Educatia individualizata este motivata din cel putin doua supozitii:

1) De vreme ce indivizii sint diferiti, ei au si profiluri diferite de inteligenta, deci procesul
educational din scoala trebuie organizatd astfel incit sd permitd dezvoltarea tuturor
profilurilor de inteligentd umana;

2) In trecut se credea ci un individ poate asimila intreaga cunoastere sau micar o parte
semnificativd a acesteia, astdzi, insd se pune problema individualizarii traseelor
curriculare, a diferentierii instruirii §i racorddrii procesului educational la necesitatile
copilului.

Plecind de la consideratiile privind teoria inteligentelor multiple (TIM), intrebarea care se
impune, din perspectiva educatiei incluzive, este cum sa ajungd cadrul didactic la intelegerea
resorturilor care ii determind pe elevi sd se manifeste atit de diferit in activitatea de invatare,
respectiv, sa aiba anumite predilectii fatd de unele discipline scolare si sa le ignore pe altele,
indreptindu-se de timpuriu spre anumite domenii de cunoastere: limbi, matematici, arte,stiinte ale
naturii etc.

Mai exact, cum sd identifice invatatorul sau profesorul ce tip de inteligentd mai dezvoltata are un
elev sau altul si cum sa-si adapteze activitatea la dezvoltarea multiplelor intelijente si stiluri de
invatare? Réspunsul la aceastd intrebare ar putea fi cheia succesului in ceea ce priveste aplicarea
teoriei inteligentelor multiple la nivelul practicii educationale, oferind o baza pentru diferentierea
curriculumului si a parcursului scolar in vederea promovarii unei instruiri individualizate.

Aplicarea TIM in activitatea de proiectare sau de adaptare a curriculumului scolar si in cea de
realizare a activitatii de predare-invatare-evaluare la clasd poate fi realizatd cu luarea in
considerare a unor sugestii metodologice.

1. TIM poate fi utilizata cu succes in selectarea continuturilor instruirii intr-un plan de
educational individualizat sau intr-un curriculum scolar la decizia scolii. De exemplu, cele
opt tipuri de inteligente pot servi drept baza in stabilirea ariilor curriculare intr-un plan
educational individualizat, in formularea obiectivelor de baza si a tintelor pedagogice de
atins prin curriculumul elaborat la deciza scolii sau in determinarea citorva discipline-
nucleu de studiu pentru o clasa ce intregreaza copii cu CES.
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2. O alta importanta aplicare didactica a teoriei lui Gardner ar fi identificarea de catre

profesor si predarea conceptelor-cheiedintr-o disciplina de studiu. Este vorba de acele
notiuni de baza care sint absolut necesare pentru dezvoltarea intelectuald a unui individ
(de exemplu, din limba — intelegerea corectd a mesajelor orale sau scrise, cum Se
realizeazd comunicarea eficientd; din biologie — respiratia, modul sdnatos de viatd sau
cum se explica biodiversitatea; din matematica — cum se calculeaza procentele etc.), dar
care trebuie adaptate pe cit e posibil stilurilor diferite de invatare si profilurilor
intelectuale ale elevilor, acordindu-le astfel posibilitatea de a le explora folosind o gama
cit mai larga de inteligente.

Un alt element esential in aplicarea acestei teorii in activitatea de predare-invatare-
evaluare la clasa este cunoasterea profilului de inteligenta de care dispune un elev sau
altul. Mai exact, este vorba de cunoasterea cit mai timpurie de catre invatator sau profesor
a interesului si dezinteresului elevului pentru anumite discipline scolare sau a punctelor
tari si slabe ale fiecdrui elev. Aceasta ii va permite cadrului didactic sd personalizeze actul
educational, stabilind strategii didactice de diferentiere si individualizare a instruirii.

Comportamentele specifice tipurilor de inteligentapot fi identificate, prin metoda observarii
sistematice, si dezvoltate strategic de catre cadrele didactice, atunci cind aceste comportamente

,,promit”.

Tabelul 2. Tipurile de inteligenta

Tipuri de inteligenta

Comportamente specifice

1. Lingyvistica

Are un vocabular bogat, bine dezvoltat;
Povesteste ca sa explice;
Participa activ la dezbateri/discutii in grup;

Scrie cu usurintd compuneri (chiar si poezie, proza, articole

etc.);
Citeste mult;
Cauta carti, imprumuta carti.

2. Logico-matematica

Traduce ceva intr-o formula matematica;
Foloseste analogia pentru a explica;
Descrie modele de simetrie;

Compune si rezolva probleme
Demonstreaza ceva prin scheme;
Intelege cauzalitatea, relatiile.

3. Spatial-vizuala

Deseneaza pentru a explica;

Percepe vizual corect din mai multe unghiuri;
Se orienteaza bine in spatiu;

Recunoaste obiectele din spatiu.

4. Muzicala

Manifesta sensibilitate la sunete;
Discerne o varietate de sunete in mediu;
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Creeaza melodie si ritm;

Explica prin melodie si ritm;

Confectioneaza un instrument si il foloseste pentru a explica
ceva,

Indica modele ritmice etc.

5. Corporal-kinestezica

Creeaza miscare pentru a explica ceva;
Controleaza miscarea;

Mimeaza usor;

Participa cu placere la jocul de rol;
Danseaza etc.

6. Naturalista

Observa si noteaza,

Clasifica;

Descrie schimbdrile din mediul inconjurator;
Are grija de animale, plante;

Foloseste lupa si binoclul pentru observare;
Deseneazé/fotografiaza obiecte din naturd etc.

7. Interpersonala/
intrapersonala

Relationeaza usor cu altii;

Coopereaza in grup;

Manifesta sensibilitate si atentie la comportamentele celor din
jur;

Explicad/preda ceva cuiva;

Foloseste calculatorul etc;.

Stie ce vrea si ce poate/ce nu poate;

Stabileste si urmareste un tel;

Stie incotro sa se indrepte daca are nevoie de ajutor;
Descrie calitatile persoanelor cu care vine 1n contact;
Exprima si e constient de diferite sentimente;

Tine un jurnal etc.

8. Inteligenta emotionala
si practica

Manifesta grija si sensibilutate fata de emotiile altora;
Observa si recunoaste sentimentele n functie de modul 1n care
iau nastere;

Reprima impulsivitatea;

Canalizeaza emotiile pentru atingerea scopului propus;
Amina obtinerea recompenselor,

Apreciaza diferentele intre oamenti;

Poate sa se adapteze la situatii not;

Isi exprima adecvat emotiile;

Gpseste solutii la diferite situatii;

Aratad compasiune penru suferinta altuia;

Lucreaza in echipa, coopereaza cu colegii 1n diferite situatii;
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= Alege adecavt din mai multe variante posibile;
» Transferd experientele in situatii noi.

De retinut, profilul de inteligentd nu se stabileste prin aplicarea unui test. Sint necesare multe
observari ale comportamentelor copiilor, pentru a ne da seama care le sint interesele si activitatile
mai preferate, ce coduri de exprimare folosesc si care sint acelea pe care le evita.

La fel de importanta este selectarea de catre invatator sau profesor a acelor metode, procedee de
lucru si activitati de predare-invatare-evaluare, care sa se suprapuna cel mai bine pe profilul de
inteligenta si stilul individual de invatare al fiecarui elev, dar si sa corespunda obiectivelor propuse
si tintelor necesare de atins prin activitatea propriu-zisa de formare. Totodata, TIM ar putea servi ca
mijloc de predare-inviatare integrata a continuturilor si de verificare a intelegerii acestor conginuturi
de catre elevi.

In concluzie, teoria inteligentelor multiple reprezinti una dintre cele mai promititoare teorii
educationale, care, cu sigurantd, va revolutiona atit viziunea asupra conceperii actului educational,
cit si practicile de proiectare si realizare a activitatii de predare-invatare-evaluare. Ea se dovedeste
a fi mai umana si mai veridica in ceea ce priveste abordarea stiintifica a inteligentei umane si poate
determina o reforma de substantda a invatamintului, care sa conduca la substituirea ,,scolii
uniforme” printr-una cu adevarat centrata pe individ.

CAPITOLUL 2.ADAPTARI CURRICULARE
2.1. Consideratii generale privind adaptarile curriculare

Scopul acestui compartiment al Ghidului este de a oferi cadrelor didactice un suport practic care
i-ar ajuta sa adapteze curricula existente in asa mod ca acestea sa fie accesibile pentru a fi
insusite, pentru a inldtura diferite bariere de invatare cu care se confrunta elevii cu CES, pentru a
elabora un curriculum individualizat.

Este important sa accentuam ca un curriculum adaptat nu este unul nou, nici alternativ, este
acelasi curriculum general, dar adaptat la potentialul individual specific al copiilor cu cerinte
educationale speciale.

Prin adaptari curriculare vom defini corelarea continuturilor componentelor curriculumului

ege e,

procesului de adaptare si de integrare scolara si sociald a acestuia.

Organizarea si desfasurarea procesului educational pentru copiii cu CES in scolile obisnuite,
inclusiv adaptarea curriculara, implicad respectarea unor principii care au menirea de a eficientiza
acest proces deosebit de complex si de a-l realiza cu maximd responsabilitate si competenta,
pornind de la principiile moderne impuse de noile orientari in domeniul asistentei si educatiei
persoanelor cu cerinte speciale.

Principiile de baza care trebuie sa ghideze activitatea de adaptare curriculara sint:
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a) principiul drepturilor egale in educatie:

b) principiul interesului superior al copilului;

C) principiul egalizarii sanselor;

d) principiul nondiscriminarii, tolerantei si valorificarii tuturor diferentelor;

e) principiul interventiei timpurii;

f) principiul individualizarii procesului de educatie si dezvoltarii la maximum a potentialului
fiecarui copil;

g) principiul flexibiliotatii curriculare;

h) principiul asigurarii serviciilor de sprijin;

i) principiul flexibilitatii in activitatea didactica;

j) principiul managementului educational participativ;

k) principiul cooperarii si parteneriatului social.

Determinant in procesul de adaptare curriculard, principiul individualizarii invagarii exprima
necesitatea adaptarii dinamice a incarcaturii cognitive si actionale a continuturilor si a strategiilor
instructiv-educative atit la particularitatile psihofizice ale fiecarui elev, cit si la particularitagile
diferentiate, relativ comune unor grupe de elevi, in vederea dezvoltarii lor integrale ca
personalitate si profesionalitate. (I. Bontas)

In scopul aplicarii eficiente a acestui principiu, este necesar de respectat anumite conditii, cum ar
fi cunoasterea cit mai completa a fiecarui elev, atit ca individualitate, cit si ca fiintd sociala care
urmeaza sa se integreze armonios in societate.

Cercetatorul 1. Radu afirma ca este necesara adaptarea instructiunii, a continutului, a formelor

e,

ritmul de lucru proprii unor grupe de elevi sau chiar fiecarui elev in parte.

In aceeasi ordine de idei, mentiondim ca incd Quintilian a subliniat importanta cruciald a
intelegerii diferentelor individuale dintre elevi in ce priveste pregatirea si aptitudinile cu care
sint dotati, optind insa pentru instruirea in grup in cazurile cind elevii por fi grupati dupa
particularitatile asemanatoare, fapt ce contribuie la 0 mai buna socializare a subiectilor, deoarece
aceste activitati consolideaza formarea si dezvoltarea de deprinderi sociale.

I. Bontas afirma ca fiintele umane nu se nasc egal inzestrate cu calitati psihofizice si ca nu au
conditii egale de dezvoltare si de manifestare. Astfel, ele ajung sa aiba particularitati care
alcatuiesc individualitatea fiecaruia, dar care nu le Tmpiedica sa ajunga un succes.

Perspectiva obiectiva a principiului tratarii individuale si diferentiate a elevilor aduce contributii
benefice in dezvoltarea personalitatii, pe cind necunoasterea sau neglijarea acestor particularitati
pot duce la vitregirea copiilor de conditii corespunzatoare de dezvoltare.

In acceptiunea lui A. Gherghut, principiul normalizdriitine de asigurarea unor conditii adecvate
de educatie pentru copiii cu cerinte speciale pentru ca acestia sa progreseze. Cu referire la
principiul drepturilor egale, Gherghut ca acesta isi prezinta esenta chiar prin denumirea sa,
avindu-se in vedere eliminarea barierelor sociale care impiedica desfasurarea cu succes a
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educatiei copiilor cu cerinte educationale speciale. Principiul egalizarii sanselor in domeniul
educatiei pare similar celui expus anterior, doar cd acesta promoveaza sansele egale fara
discriminari. Principiul asigurarii serviciilor de sprijinse refera atit la copiii cu cerinte speciale,
cit si la persoanele care lucreaza cu acestia (resurse umane, institutionale, materiale, financiare,
dar si servicii guvernamentale). Principiul interventiei timpuriipresupune dignosticarea precoce,
reabilitarea, integrarea de la virste mici cind diferentele dintre copii sint mai putin sesizabile, iar
sansele de integrare sociala ulterioara cresc.

elevilor cu CES, cadrele didactice care vor realiza adaptarea curriculara vor lua in considerare si
principiile pedagogice traditionale binecunoscute:
= Principiul legaturii teoriei cu practica;
= Principiul Tnsusirii constiente si active a cunostintelor;
= Principiul sistematizarii si continuitatii cunostintelor;
= Principiul accesibilitatii cunostintelor sau respectarii particularitatilor de virsta;
= Principiul Tnsusirii temeinice a cunostintelor s.a.
Adaptarea curriculara (apud A. Ghergut) presupune:
- delimitari ale curriculumului comun, diferentierea unor componente in functie de
cerintele specifice ale elevului;
- cd nu toti elevii cu CES vor avea aceleasi competente (ca de altfel si nu toti elevii fara
CES);
- adaptarea care sd poata raspunde necesitatilor tuturor copiilor (adicad perceperea elevilor
ca o resursa de sprijin, nu ca o problema);
- programe flexibile si trasee individualizate;
- servicii de suport pentru elevii cu dificultati de invatare,
- asigurarea accesului la oportunitati;
- accent pe colaborare in rezolvarea problemelor, parteneriat cu pdrintii, familia,
acestora (E.Claparede);
- ca copilul invata din experienta sa si a celor din jur;
- adaptarea materialelor si mijloacelor didactice conforme cerintelor copiilor etc.

Un curriculum adaptatprvede si adaptarea componentelor sale:
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Figura 1. Componentele curriculumului

Fiecare componenta curriculara poate fi adaptata prin:

1. Eliminarea (excluderea) unor competente, continuturi (unitati de continut) pe care elevii

cu CESle 1nsusesc cu dificultate sau nu le insusesc deloc. Aceeasi abordare se poate
aplica si cu referire la planul de invatamint din care pot fi excluse unele discipline
scolare pe care elevii nu le pot insusi.

Comasarea la nivel de curriculum sau plan de invatamint, altfel spus integrarea a doua
sau mai multe discipline, cum ar fi geografia-biologia sau matematica-fizica, sau istoria-
geografia sau in cadrul unei discipline (competente, continuturi). Integrarea disciplinelor
poate fi partiala, selectind subiectele cele mai indicate. Imbinarea se poate realiza atit la
nivel de competente, cit si la nivel de materii de studiu, unele subiecte apropiate sau
inrudite.

Extensiunea,pentru elevii al caror potential intelectual nu este afectat, presupuneaplicarea
unor activitati suplimentare de insusire a materiei, prin folosirea unor limbaje alternative
de comunicare (pentru copiii cu dizabilitati senzoriale) (M. Corlaci). Extensiunea nu
presupune formarea unui numiar mai mare de competente decit cel indicat 1n
curriculumul de baza, nici un volum sporit de continuturi (teme, opere, materie lingvistica
etc.).Se sugereaza ideea ca pot fi desfasurate activitati suplimentare de familiarizare,
exersare, consolidare a materiei.

4. Diversificarea se realizeaza la nivel de:

a. promovare a unor abordari moderne de instruire, prin metode interactive de predare-
invatare-evaluare; prin aplicarea teoriei inteligentelor multiple (logice, matematice,
verbale, artistice, chinestezice, interpersonale), a nivelurilor didactice in functic de
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gradul de pregatire a elevului (receptiv-reproductiv, reproductiv-transformativ,
productiv-creativ);

b. timp suplimentar alocat pentru indeplinirea sarcinilor didactice (pentru intelegerea
materiei);

c. promovare a formelor variate de instruire (individuale, in perechi, In grup),

d. asistenta personala /individuald suplimentara din partea pedagogului (cadru didactic
de sprijin), parintilor, altor asistenti eficienti;

e. anturaj adecvat pentru desfasurarea activitagilor care modifica climatul clasei, intregii
scoli (designul clasei trebuie sa ofere posibilitatea de a lucra in grupuri de 3-5
persoane);

f. limbaj adecvat dizabilitatilor copilului, clar, accesibil pe care il folosesc cadrele
didactice si de asistenta;

g. adaptare a mijloacelor tehnice la necesitatile specifice ale elevilor;

h. forme adecvate, accesibile, variate de evaluare continud, evidenta progresului, al
succesului scolar;

i. formare a cadrelor didactice in domeniul educatiei incluzive si metodologiei
activitatilor cu elevii etc.

COMASARE — Metode interactive
=
g o
5 Cadru didactic
= 9 ELIMINARE -
T de sprijin
E D
- O
= —
8 E EXTENSIUNE ﬂFormevariate de lucru
=
<
[a)
! DIVERSIFICARE Climat favorabil
[a)
— Limbaj adecvat

= Metode de evaluare

—  Timp suplimentar

Figura 2. Modalitati de adaptare curriculara

In contextul promovarii/aplicarii curriculumului adaptat, se inscriu si unele discipline/activitati
aditionale, complementare celor de baza, accesibile tuturor copiilor, care sa asigure egalizarea
sanselor. Asemenea activitati se realizeaza ca interventii sau terapii specifice, fiind recomandate
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in rezultatul evaludrii complexe si multidisciplinare a copilului cu CES. Vom atentiona ca
terapiile specifice vor fi recomandate plecind de la utilitatea, oportunitatea si ponderea lor in PEI-
ul copilului, in ideea de a contribui la progresul si performantele copilului a fiecarui copil caruia
ii sint recomandate interventiile respective.

In functie de necesitatile (cerintele) individuale de invitare si dezvoltare pot di recomandate:

interventia (terapia) logopedica;

Kkinetoterapia;

asistentd educationald;

asistenta psihologica;

mobilitatea si orientarea in spatiu;

educatia vizual-perceptiva;

educatia auditiv-perceptiva etc. (T. Vrasmas s. a., 2010)

Fiind o activitate complexa, adaptarea curriculard cere de la subiectii Incadrati in procesul
educational implicare responsabild, competenta, sistematica si actiuni/atitudini corespunzatoare.

Tabelul 3. Responsabilitati ale subiectilor implicati in procesul de adaptare curriculara

Structurile Structurile - . .
APC APL Familia Scoala Cadrul didactic
Elaborarea Crearea Implicarea Informarea elevilor, Cresterea si
politicilor in dezvoltarea in procesul cadrelor didactice, perfectionare
domeniu; serviciilor educational, parintilor; a continud a
Elaborarea de suport Sprijinirea/a Formarea gradului de
actelor educatio- jutorul atitudinilor corecte; competenta;
normative; nal; copiilor; Pregatirea Adaptarea
Elaborarea Alocarea Participarea personalului propriu-zisa a
materialor resurselor; la viata didactic si non- continuturilor
metodologice Amenajarea comunitatii. didactic; ,
si didactice; spatiilor Promovarea Prestarea serviciilor tehnologiilor
Formarea speciale; beneficiilor educationale de predare-
initiala si Formarea incluziunii. atractive invatare-
continua a continua a Crearea mediului evaluare;
cadrelor. cadrelor. scolar incluziv, a Promovarea
conditiilor specifice: educatiei
spatii specializate, incluzive in
materiale didactice comunitate.
adaptate etc.

2.2. Competenta — componenta esentiala a curriculumului adapatat

Una dintre componentele esentiale ale curriculumului este sistemul de competente. Pornind de la
competentele transversale (competentele-cheie) si interdisciplinare, competentele specifice
disciplinei traseaza parcursul instructiv al elevului pe toatd perioada de scolaritate.
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Conformdefinitiei generale propuse de Comisia Europeana, Competentele-cheie reprezintd un
pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie toti
indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru incluziune sociala si insertie
profesionala.

Structura competentei este constituitd din cunostinte, capacitati si atitudini, acestea din urma
reflectind, in esenta, comportamentul elevului in procesul de executare a sarcinilor.

20% - 30%

Figura 3. Structura competentei
Dintre definitiile cele mai simple, succinte ale competentei putem mentiona:

» Competentele sint capacitati puse in miscare in rezolvarea diverselor situatii, in realizarea
la nivel superior ca rezultat al exersarii progresive, oferind garantia unui Tnalt nivel
rezolutiv.

» Cunostintele potentiale, mobilizabile intr-un mare numar de situatii diferite de acelasi tip.
(M. Minder)

» Ceea ce cunosc si ceea ce pot face in realitate elevii (A.Birch)

» Cunostinte care trebuie mobilizate (E.Joita)

» Cunostinte, capacitati si atitudini functionale si dinamice. (T.Cazacu)

Metodologia formairii competentelor presupune parcurgerea unor etape, care sint in relatii de
interdependentd, ierarhizate logic:
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Identificarea competentei

A4

Stabilirea obiectivelor

V2

Selectarea unor continuturi adecvate

A4

Selectarea tehnologiilor didactice: metode, mijloace de invatamint, forme de invatare etc.

A4

Evaluarea la finele unui capitol, modul etc.

A4

Analiza rezultatelor evaluarii si reluarea, in funcie de acestea, a procesului de realizare a obiectivelor

Figura 4. Etapele formarii competentelor

Tabelul 4. Exemple de activitati de formarea competentei de ascultare si intlegere a unui mesaj

Competenta
vizata

Material
didactic

Activitati

Ascultarea si
intelegerea
unui mesaj
audiat

Texte literare,
nonliterare,
multimedia,
precum si emisiuni
radio, filme, DVD-
uri etc.

Cereti elevilor sa asculte cu atentie si sa
reproduca oral sau in scris continutul textului, al
informatiei sau a emisiunii audiate.

Pentru a-i ajuta pe elevii cu dificultati de
intelegere, propuneti unor elevi din clasa sa
explice informatia audiata.

Elevilor cu deficiente senzoriale  informatia
auditiva sau vizuala poate fi prezentatd prin
subtitre sau li se ofera traducerea prin limbajul
semnelor de catre cadrul didactic de sprijin.

Elevii cu deficiente de auz trebuie asezati in asa
fel, Incit sa-si poatd optimiza simtul de auz.
Folositi cititul pe buze (miscarea buzelor trebuie
sa fie clara, dar nu exagerata).

Unii elevi pot avea nevoie sa asculte in mod
repetat informatia. Casetele audio pot fi de folos
in acest scop.

Exemplele urmatoare vizeaza adaptarea competentelor si subcompetentelor in cazul elaborarii
curriculumului individualizat pentru elev de calasa a Ill-a, diagnosticat cu sechele paralizie
cerebrala cu hemipareza dreapta; epilepsie; afazie cu retard global al limbajului.
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CURRICULUM ADAPTAT
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Competente

1. Dezvoltarea capacititii de receptare a mesajului oral

Dezvoltarea capacitatii de exprimare orala

2
3. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului SCris
4

Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

Subcompetente

Exemple de activitati de invatare

1. Dezvoltarea capacitatiide receptare a mesajului oral

- sase inteleaga semnificatia globald a
mesajului oral

- sa distinga cuvintele intr-o propozitie

- sa distinga sunetele si silabele dintr-un
cuvint dat

ex. de ascultare si confirmare a
mesajului ascultat

ex. de delimitare a cuvintelor intr-o
propozitie data

ex. de identificare a sunetelor din
structura silabei

ex. de identificare a silabelor dintr-un
cuvint dat

2. Dezvoltarea capacititiide exprimare orala

- saconstruiasca enunturi logice simple

ex. de construire a propozitiilor simple
din 1, 2, 3 cuvinte

3. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris

- sd identifice litere, silabe, cuvinte si
enunturi in textul tiparit

- sase scrie legatura dintre text si
imaginile care 1l insotesc

- sd asocieze forma grafica a cuvintului
cu sensul acestuia

- sd citeasca in ritm propriu cuvinte
monosilabice si bisilabice

ex. de asociere a sunetului cu litera
ex. de identificare a literelor mari si
mici,de tipar sau scrise de mina

ex. de asociere a textului cu imaginea

ex. de exprimare a intelesului unor
cuvinte dintr-un text citit

ex. de citire a cuvintelor pe silabe

4.Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

- sdscrie cu ajutor, litere, silabe, cuvinte

ex. de scriere corecta a literelor,
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scurte

sa construiasca in scris propozitii
scurte, cu sprijin

sa scrie, cu ajutor, folosind semnele de
punctuatie: punctul, semnul intrebarii

sa manifeste interes pentru exprimarea
scrisa

silabelor, cuvintelor scurte

ex. de alcatuire a propozitiilor simple
pe baza de imagini sau cu cuvinte date

ex. de scriere folosind semnele de
punctuatie invatate

completare de rebusuri cu ajutorul
invatatorului
jocuri

Continuturile invatarii
1.Formarea capacititii de citire:

2.Formarea capacitatii de comunicare orala si scrisa:

litere mici si mari de tipar;

citirea de cuvinte monosilabice si bisilabice.

formularea de raspunsuri la intrebari simple cu ajutorul invatatorului;

scrierea literelor mici si mari de mina;

scrierea cuvintelor monosilabice si bisilabice;

scrierea cu litera mare la inceputul propozitiei;

folosirea semnelor de punctuatie: punctul, semnul intrebarii;

alcatuirea de propozitii pe temele: Anotimpurile, Scoala mea, Familia mea, Meserii,
Satul/orasul meu, Tara mea, Forme de relief, Legume, fructe, Jocuri de copii, Sarbatori

etc.

CURRICULUM ADAPTAT
MATEMATICA

Competente
: Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii

: Dezvoltarea capacitatii de explorare /investigare matematica

: Formarea capacitatii de a comunica utilizand limbajul matematic

Ci
C,
Cs
Cs4

: Dezvoltarea interesului si motivatiei pentru studiu

Subcompetente

Exemple de activititi de invitare

1. Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii

sa scrie, sa citeasca numerele naturale
in concentrul 0-100

ex. joc de recunoastere prin obiecte,
desene ale numerelor
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sa efectueze operatii de adunare si
scadere in concentrul 0-10 cu obiecte
sa efectueze operatii de adunare si
scadere pina la 100

s efectueze operatii de Tnmultire
utilizind calculatorul

sa recunoasca forme plane si forme
spatiale si sa clasifice dupa forma,
marime, culoare obiectele date

sé stabileasca pozitii relative ale
obiectelor in spatiu

sd cunoasca orele fixe pe ceas

- ex. de numarare din 1 in 1 cu sprijin

- ex. de adunare si scadere a numerelor,
verificarea cu ajutorul obiectelor

- exX. pe calculator

- soft educational cu adunare si scadere

- ex. de exersare a tablei Tnmultirii
utilizind calculatorul

- identificarea formelor geometrice in
modele
- jocuri pe calculator

- ex. joc de pozitionare a obiectelor In
spatiu (stinga -dreapta, interior,
exterior, sus, jos)

- ex. joc de recunoastere a orei exacte pe
ceas

2. Dezvoltarea capacitatii de explorare matematica

sa sesizeze asocierea dintre elementele
a doua categorii de obiecte, desene

- exX. de identificare a elementelor unei
multimi

3. Formarea si dezvoltarea capacitatii de a comunica utilizind limbajul matematic

sa verbalizeze, cu ajutor, modalitatile
de calcul folosite

- ex. de exprimare cu voce tare a
etapelor de calcul

4. Dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru studiu

sa manifeste disponibilitate si placere
pentru studiu

- jocuri cu numere

Continuturile Invatarii

Numere naturale de la 0-100, 0-1000

Adunarea si scaderea numerelor naturale in concentrul 0-10

Inmultirea numerelor naturale utilizind calculatorul

Figuri geometrice: triunghi, patrat, cerc, dreptunghi
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- Impartirea numerelor naturale utilizind calculatorul
- Unitati de masura: metrul, litru

- Unitati de timp: ora, ziua, luna, anul

2.3. Recomandari privind adaptarile in procesul educational incluziv

Drept bazad pentru realizarea adaptarilor curriculare, in toate cazurile, va servi evaluarea
complexa si multidisciplinara a dezvoltarii copilului. Conform reglementarilor in vigoare, acest
tip de evaluare este realizat de catre institutii specializate, in particular de Serviciul de asistenta
psihopedagogica.

Adaptarea curriculara o realizeaza cadrele didactice, fiecare la disciplina sa, cooperind cu colegii
care predau discipline din aceeasi arie curriculara. Programa scolard adaptata se elaboreaza pe un
an de studiu sau pentru un semestru.

Adaptarea curriculara se realizeaza avind la dispozitie urmatoarele materiale /documente:

1. Recomandarile Serviciului de asistenta psihopedagogica cu referire la un elev sau la mai
multi elevi cu cerinte speciale similare.

2. Planul Educational Individualizat, elaborat, printr-un proces participativ, in cadrul
echipei PEI (a se vedea Ghidul privind elaborarea si realizrarea Planului Educational
Individualizat, aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei nr. 952 din.06.12.2011).

3. Curriculumul disciplinar oficial, aprobat de Ministerul Educatiei.

4.  Prezentul Ghid metodologic cu privire la adaptarile curriculare si evaluarea progresului
scolar in contextul educatiei incluzive.

In scopul aplicarii optime a programelor curriculare, este necesar si adaptim, dupd cum am
mentionat, competentele, continuturile si strategiile metodologice si cele de evaluare in functie de
particularitatile individuale ale elevilor, punctind si anumite conditii esentiale:
- cunoasterea cit mai ampla a fiecarui elev;
- Imbinarea judicioasa a tratarii individuale si diferentiate cu cea globala, de grup;
- tratarea individuala si diferentiatd examinata ca un demers in devenire si schimbare;
- stabilirea/proiectarea sarcinilor realizabile pentru a le forma incredere si pasiune in
procesul de studiere/invatare (B. S. Bloom);
- crearea emotiilor pozitive pentru stimularea insusirii eficiente, deoarece fara atitudinea
pozitiva a elevilor nu vom atinge obiectivele trasate (B.S.Bloom);
- formarea nu doar a anumitor abilitati, dar si dezvoltarea unei anumite atitudini fatad de
viata;
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- pregatirea speciald a tuturor factorilor de decizie ai institutiilor de Tnvatamint general in
care urmeaza sd se Incadreze copiii cu cerinte educationale speciale (cadre didactice,
elevi, parinti);

- proiectarea curentd specificd, selectarea metodelor, procedeelor adecvate, eficiente,
raportate la individualitatea copilului;

- crearea/dezvoltarea in institutiile de invatamint general a serviciilor de sprijin, consiliere
si reabilitare;

- dotarea institutiilor cu mijloace tehnice adaptate, echipamente specializate pentru diferite

- sustinerea dialogului continuu cu parintii tuturor copiilor in scopul promovarii tolerantei,
crearii /mentinerii unei atmosfere benefice pentru oferirea studiilor de calitate, indiferent
de diferentele individuale ale elevilor.

Pe lingd conditiile generale sus-enumerate pot fi determinate si unele specifice procesului
nemijlocit de predare-invatare care reies din analiza comparativa a proceselor psihice ale copiilor
cu CES. Aspectele expuse constituie suport metodic in proiectarea si desfasurarea propriu-zisa a
activitatilor didactice.

Potrivit lui A.Ghergut, orice activitate de invatare, inclusiv cea scolara, se realizeazd prin
interrelationarea functiilor si proceselor psihice, cu accent predominant pe procesele psihice
cognitive. Daca in conditii obisnuite de dezvoltare si functionare intactd a analizatorilor,
dependenta de senzatii a celorlalte procese cognitive poate trece neobservata, in situatii speciale
de blocare, diminuare sau suprimare a canalelor senzoriale, calitatea proceselor cognitive este
dependentd in mare masura de calitatea si aportul aferentelor senzoriale. Astfel, in cunoasterea
elementard se distinge indeosebi rolul senzatiilor, perceptiei, atentiei si memoriei, aprofundarea
cunoasterii accentueaza rolul reprezentarilor, imaginatiei si gindirii, iar motivatia $i comunicarea
elev-profesor actioneaza in permanenta ca un motor al activitatii psihice.

In procesul organizarii si desfisurdrii activitatilor de invatare cu diferite categorii de elevi cu

cerinte educationale speciale, pot fi aplicate informatiile care reies din Tabloul proceselor psihice
ale copiilor cu CES(Anexa 2).

= Explicarea detaliata a sarcinii;

= Planificarea/etapizarea realizarii sarcinii,

= Utilizarea materialului didactic in procesul de explicare/predare a temelor noi;

= Actiuni de enumerare a partilor componente ale obiectelor, fiintelor impreuna cu elevul
sau de subliniere a unor aspecte ale acestora sau de construire /pregatire a diferitor
mulaje, de folosire a diferitor culori la stabilirea partilor componente.

= Implicarea elevilor in activitati de descriere a obiectelor, imaginilor folosind repere, adica
obiecte reale, contact direct cu obiectele. Deoarece copiilor din clasele primare le este
caracteristica particularitateade a colectiona, profesorii pot folosi acest subiect in
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antrenarea/exersarea operatiilor de gindire specifice etapei. Elevii pot prezenta materialele
colectionate personal.

Realizarea exercitiilor de evidentiere a esentialului, de delimitare a detaliilor.

Oferirea timpului suplimentar (decit in mod traditional) pentru realizarea sarcinilor de
descriere.

Acordarea sprijinului suplimentar din partea cadrelor didactice, paringilor. Acest sprijin
este absolut necesar, in special la etapa citit-scrisului, deoarece copilul trebuie sa
manifeste o capacitate de concentrare deosebita in legatura cu faptul cd procesul de
insusire a stiintei de carte este complex.

Planificarea orelor suplimentare, activitatilor individuale sau in perechi.

Organizarea activitatilorin echipa, de stimulare a gindirii active si critice.

Completarea unor informatii citite /ascultate in baza reperelor.

Reducerea numarului de metode verbale putin eficiente pentru aceasta categorie de elevi.
Aplicarea sistematica a metodelor de stimulare, captare, mentinere a atentiei, de stimulare
a memoriei.

Folosirea diferitor scheme, tabele originale, explicite.

Crearea atmosferei confortabile invatarii.

Recomandari pentru lucrul cu copiii cu dizabilitdti senzoriale partiale (vaz, auz):

Utilizarea mijloacelor tehnice si a materialelor didactice care sa faciliteze receptarea
facila si eficientd a informatiei (scheme, tabele, diferite culori etc.).

Realizarea activitatilor suplimentare de sprijin din partea invatatorilor/profesorilor si
parintilor pentru captarea si mentinerea atentiei i a capacitdtii de concentrare, aplicarea
schemelor-reper sau a planului pentru a-si aminti cele realizate anterior si ce urmeaza sa
mai realizeze.

Organizarea activitatilor de joc, muzicale, dramatice, excursii in naturd s.a. pentru
stimularea si dezvoltarea creativitatii.

Pentru copiii cu deficiente de vaz:

Folosirea, in cadrul activitatilor, a creioanelor colorate si a cariocei.

Rezervarea unui spatiu considerabil in jurul reprezentarilor sau imaginilor importante.
Trasarea liniilor groase in jurul elementelor importante de pe materialele de lucru,
Distribuirea materialelor didactice vizuale cite unul, pe rind.

Pentru copiii cu deficiente de auz:

Excluderea galagiei din preajma activitatilor.

Evitarea diferitor tipuri de dictari, luarea de notite deoarece acestor elevi le este dificil sa
asculte eficient si sa scrie in acelasi timp.

Repetarea instructiunilor sau sarcinilor sa aiba loc cu aceleasi cuvinte.

Formularea clara a instructiunilor, concis, cu pasi consecutivi.

Realizarea discutiilornemijlocite cu elevii.

Recomandari pentru lucrul cu copiii cu dizabilitati senzoriale profunde:
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Realizarea exercitiilor de stimulare a limbajului.
Sensibilizarea continua a analizatorilor neafectati.
Folosirea mijloacelor tehnice specializate.

.....

Recomandari pentru lucrul cu copiii cu dizabilitati fizice, de limbaj, de comportament

Organizarea activitatilor n sali multifunctionale.

Folosirea rampelor de acces si a mijloacelor tehnice corespunzatoare care pot si
compenseze posibilitatea de a se deplasa.

Organizarea exercitiilor/activitatilor de relaxare periodica (ascultarea muzicii, desenul),
de stimulare a interesului si de captare a atentiei.

Realizrea exercitiilor suplimentare (timp compensatoriu), dar in limita unui numar
rezonabil, in caz contrar apasa suprasolicitarea — creeaza ,,probleme peste probleme”.
Aplicarea metodelor active, interactive, cu elaborarea unor scheme, harti, machete, desene
atractive, folosirea culorilor, simbolurilor.

Pentru copiii cu deficiente chinestezice:

Combinarea perioadelor pasive cu cele active.

Recomandari generale:

Realizarea activitatilor practice, examinarea situatiilor concrete de viata.

Aplicarea metodelor active si atractive care 1i ajutd sa nu oboseasca prea repede si  sa-si
mentind capacitatea de concentrare.

Evitarea suprasolicitarii fizice si nervoase care influenteaza negativ atentia si, respectiv,
procesul de instruire.

Alternarea tipurilor de activitati.

Asigurarea unui tempou adecvat.

Excluderea maratonului intelectual.

Evitarea 1n exces a deplasdrii profesorului prin clasa.

Evitarea pedepselor.

Realizarea activitatilor specifice de recuperare disciplinara sau interdisciplinara (activitati
specifice comune citorva discipline: redarea continutului, alcatuirea unui plan, rezumarea
unui text, examinarea partilor componente si notarea acestora, caracterizarea personajelor,
rezolvarea problemelor la stiinte etc.).

Elaborarea planurilor de actiuni pe termen scurt, mediu, lung (examinarea impreuna cu
pedagogul, bifarea celor realizate, examinarea celor ramase).

Incurajarea, stimularea, lauda elevilor pentru cresterea increderii in fortele proprii;
Acordarea de recompense.

Cu titlu de recomandare se propune, de asemenea, structura orientativa a curriculum-ului adaptat:

I. Preliminarii in care se indica:
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= disciplina scolara;

= numele si prenumele elevului pentru care se face adaptarea;

= pecesitatea elaborarii documentului;

= caracteristica generald psihopedagogica a elevului;

= o argumentare succintd a competentelor si continuturilor selectate,
= strategiile metodologice dominante.

I1. Competentele finale ale etapei avind caracter general:
= pentru etapa primara sau pentru cea gimnazialad (in functie de clasa in care invata elevul).

III. Subompetentele, continuturile si activitiatile de invitare si evaluare (Selectate din
curriculumul disciplinar) pentru un an de studii.

IV. Strategii de evaluare: descrierea generala a tipologiei, a specificului formelor de evaluare,
dar si termenele de aplicare.

De mentionat, curriculumul adaptat va fi, dupa caz, parte a PEI (compartimentele 7-9 ale
Structurii-model aprobate de Ministerul Educatiei, ordinul nr.952 din 06.12.2011).

Structura propusa poate fi dezvoltata, modificata in functie de diferti factori obiectivi si subiectivi
ce pot interveni in procesul educational concret. In acelasi timp, structura curriculumului adaptat
poate fi modificata si ca rezultat al creativitdtii si maiestriei pedagogice autorului (autorilor).

2.4. Modalitati de adaptare a curriculumului

In calitate de modalitate de adaptare curriculara poate fi folosita repartizarea materiei de studiu
conform nivelurilor didactice, care se intemeiaza pe principiul individualizarii si diferentierii

.....

respectarii particularitatilor de virsta).

Stiinta psihologica si didactica propune diferite criterii de stabilire a nivelurilor de dezvoltare a
activitatii cognitive a elevilor, avindu-se in vedere cd elevii poseda capacitati diferite de realizare
a sarcinilor, cu grad diferit de complexitate.

Distinctia fiecirui nivel consti in modul, capacitatea de utilizare a informatiei initiale
pentru realizarea actelor de comunicare proprii.De exemplu, capacitatea de exprimare si
comunicare: Unii elevi pot sa raspunda la intrebari, dar nu pot sa povesteasca, zicind: Adresati-mi
intrebari! Eu stiu materialul! Altii pot sd redea conginutul unui text, folosind enunturi exact din
text, daca insa li se inchide manualul nimeresc in mare dificultate. Tertii pot sa redea continutul
unui text, modificindu-i creativ si cu usurinta subiectul.

Aplicarea nivelurilor didactice in procesul de predare-invédtare-evaluare ofera posibilitatea de a
tine cont nu doar de caracteristicile psihologice individuale si diferentiate ale elevilor, dar si de
varietatea continuturilor. Profesorul va urmari ca in procesul educationalelevul sd primeasca si sa
indeplineascasarcini adecvate nivelului de dezvoltare si de pregatire, precum si gradului de
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complexitate a materiei. Elevul trebuie sa indeplineasca deci exercitii /sarcini in conformitate cu
potentialul intelectual propriu. Este in grija profesorului insa sa-i incredinteze periodic elevului si
sarcini care tin de urmatorul nivel pentru a-1 invita sa rezolve sarcini de nivel mai superior,
avansind in dezvoltarea capacititilor intelectuale. Profesorul se va ghida in activitatea sa de
specificul fiecarui nivel:

Nivelul 1, receptiv-reproductiv literal, presupune operatii de receptare (Am inteles!) si de
reproducere pe baza informatiilor receptate, citite sau audiate (Am gasit! Raspund!).
Reproducerea se realizeaza aproape de text, folosind expresii, exemple din text.

Elevii nu disting destul de clar legatura dintre materia noua si cea invatata anterior, deseori, din
cauza lacunelor, nu sint In stare sa aplice cunostintele, capacitatile insusite anterior la
solutionarea celor noi, pe care uneori le reproduc din memorie, neintelegind operatiile partiale de
analiza si sinteza.

Nivelul 2, reproductiv-transformativ, presupune operatii de vorbire din memorie, adica nu doar
se Tnsusesc /se gasesc /se retin modelele de-a gata, dar se mai efectueaza si o anumita modificare
a materiei la transmiterea /aplicarea continutului.

Elevii sint capabili sa aplice cunostintele, capacitatile insusite anterior explicindu-le pe cele noi,
dar nu imediat — la inceput ei le analizeaza de pe pozitia noului, le repeta, detaliat sau desfasurat;
au nevoie de repere.

Nivelul 3, productiv-creativ, de performanti: elevul creeaza o noua informatie, in procesul de
vorbire, adica elevul produce un mesaj in mod independent sau il poate completa, continua in
mod creativ (Eu fac! Eu creez!).

Elevii stabilesc Tn mod operativ legatura dintre materia noua si cea invatata anterior, actualizeaza
prompt si corect cunostintele si abilitatile vechi si le aplica la insusirea celor noi, le
argumenteazd, trag concluziile necesare, realizeaza analiza §i sinteza; operatiile de corelare a
competentelor poartd un caracter rezumativ.

2.5. Modele de adaptare curriculara (in baza nivelurilor didactice)

Competentd specifici: 2. Perceperea mesajului citit /audiat prin receptarea adecvatd a
universului emotional si estetic al textelor literare si utilitatea textelor nonliterare.

Secventa de continut: Lectura textelor narative si in versuri. Componenta lor structurala.
Aprecierea textului literar si valorificarea vocabularului textual.

Tabelul 5. Model de adaptare curriculara 1

. ] Activitati de invatare si evaluare
Subcompetente Continuturi
(recomandate)
Comunicarea scrisa:
2.1. Utilizarea eficientd a | lectura si scrierea = Exercitii de citire explicativd si
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2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

tehnicilor de lectura
corectd, constienta si
fluida, in scopul
intelegerii celor citite in
gind.

Demonstrarea
intelegerii celor citite in
gind prin raspunsuri la
intrebarile propuse.
Identificarea
componentelor

textului: determinantii
spatiali si temporali ai
actiunii, tema, ideea,
personajele etc.
Caracterizarea
personajelor literare
prin identificarea
trasaturilor fizice si
morale in baza faptelor
descrise in text.
Povestirea (libera n.n.)
unui text literar dupa

un plan simplu de idei,
alcatuit dupa cele trei
parti ale textului:
introducere, cuprins,
incheiere.

Identificarea
secventelor narative,
dialogate si descriptive
dintr-un text.
Delimitarea
elementelor
semnificative ale
tablourilor de descriere
a naturii §i compararea
cu cele reale.
Identificarea in textul
liric a mijloacelor

Lectura
. Automatizarea
tehnicii lecturii cu

voce si in gind.

. Calitatile citirii:
corecta, constienta,
cursiva, expresiva.

. Intelegerea si
interpretarea celor
citite In gind.

Textul literar

. Organizarea logico-
semantica a textului.

. Componentele
textului: titlul,
autorul, continutul.
Tema, ideea, locul si
timpul actiunii.
Personajele literare —
trasaturi fizice,
trasaturi morale,
conform faptelor
descrise.  Atitudinea
cititorului  fata de
comportamentul
personajelor.

« Formularea
principale. Planul
simplu  de idei
(colectiv, in grup,
incercari individuale,

ideilor

in mod ghidat).

« Povestirea orala
(integrald, succesiva,
selectiva). Mijloacele
expresive ale
comunicarii orale.

« Dialogul si descrierea
ca elemente
constitutive ale unor

selectiva  pentru  desprinderea
informatiilor esentiale si de detaliu
dintr-un text citit independent;
exersdri in cadrul analizei textelor
asupra  corectitudinii  calitatilor
citirii si a nivelului de intelegere a
textului citit in gind;

exercitii de identificare a temei, a
titlului textului  literar, a
determinantilor spatiali si temporali
ai actiunii;

exercitii de delimitare a partilor
textului:  introducere,  cuprins,
incheiere si in baza acestora -
elaborarea planului de idei;

exercitii de evidentiere a ideilor ce
exprima invataturi / comportamente
etice etc. si formularea acestora in
cuvinte, ginduri proprii;

exercifii de ordonare a intimplarilor
prezentate dezordonat;

exercifii de selectare din text a
trasaturilor  fizice §i morale in
scopul caracterizarii personajelor;
exercitii de discutare a textelor
narative citite, in

functie de urmatorii parametri:
“cine” (personajele), ,ce face?”
(actiunea), ,,cind”, “unde” (plasarea
actiunii in timp si spatiu), “cum”
(modul de desfasurare a actiunii);
exersarea recunoasterii elementelor
specifice pastelului;

exercitii de identificare a elementelor
descriptive si a dialogului dintr-un
text explicind semnificatia lor;
activitati de apreciere a textelor
literare, in special cu caracter moral
sau religios (ghidati de invatator);
activitati de initiere a elevilor in
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artistice: comparatia si
personificarea,
valorificind rolul lor in
context.

Exprimarea propriei
stari emotive in

2.9.

legatura cu mesajul
textului literar citit.

2.10. Utilizarea eficienta
in diferite situatii
cotidiene a textelor
nonliterare, in limita
continuturilor Invatate.

2.11. Crearea celor mai
simple texte artistice i
nonliterare in baza
tehnicilor invatate.

2.12. Valorificarea
vocabularului (cuvinte
noi, expresii) din textul
citit si utilizarea lui in
exprimarea orald si
scrisa.

2.13. Utilizarea rationala
a diverselor sensuri ale
cuvintului - antonime,
sinonime, sens propriu
st sens figurat - in
comunicari orale si
scrise.

2.14. Clasificarea
vocabularului dupa
sens: categorii
semantice; sensul
propriu si figurat;
mijloacele artistice.

2.15. Identificarea
mijloacelor

artistice in text.
2.16. Interiorizarea valorilor

texte (analiza
contextuald).

. Tablourile naturii
descrise in text.

. Versificatia: poezia,
pastelul.

« Textul nonliterar:
biletelul, anuntul
(actualizare),
invitatia, mesajul
electronic (la telefon
sau computer, dupa
posibilitati).

Specii literare:

povestea,  povestirea,

fabula, snoava, poezia,
ghicitoarea, proverbul,
numaratoarea.

Vocabularul textului
Cuvintele noi din text.
Categorii semantice ale
limbajului textual:
sinonime, antonime.

« Mijloace artistice de
modificare a
sensului: comparatia
s1 personificarea.

« Sensurile propriu si
figurat ale
cuvintelor.

v
v
v

tehnicile cooperarii in grup (a citi, a
discuta impreuna, a se corecta unul
pe altul
omiterea unor greseli de continut, a
crea jocuri distractive etc.);
colective de scrieri
imaginare, a biletelelor adresate
personajelor literare, in care vor
incuraja, vor dezaprecia sau vor
recomanda anumite situatii, actiuni
desprinse din textele citite;
organizarea diferitor jocuri de rol
(dramatizare, ecranizare, proces
judiciar simulat) cu scop de
apreciere a situatiilor si a
comportarii personajelor  din
textele/cartile citite;

activitati variate de intelegere si
insusire a sensurilor cuvintelor noi;
exercitii de exprimare a starii
emotive  postlectorale, utilizind
vocabularul textual,

exercifii de introducere a cuvintelor

in exprimare sau 1in

exersari

noi in diferite contexte;

exersari de completare a unor
enunturi lacunare cu categoriile
semantice:

sinonime...,
sens propriu...,
mijloace artistice etc.
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culturale nationale si
universale pe baza textelor
literare citite.

Pornind de la afirmatia ca adaptarea curriculara presupune adaptarea componentelor de baza ale
programei: competentele, continuturile, activitati de invatare gi evaluare, vom exemplifica
adapatrea acestor componente, folosind fragmentul de mai sus din curriculumul disciplinar la
Limba romdna (materna) pentru cl. a IV-a.

Adaptarea competentelor

Competenta specificd: 2. Perceperea mesajului citit /audiat prin receptarea adecvata a
universului emotional §i estetic al textelor literare si Utilitatea textelor nonliterare).

La nivel de ,,subcompetente” (2.1.), stabilim ca lectura in gind ar putea fi dificila pentru unele
categorii de copii si acestia ar putea avea nevoie atit de sprijinul invatatorului sau al cadrului
didactic de sprijin(a se vedea modalitatea de adaptare curriculara prin diversificare), cit si de
exersari suplimentare cu privire la acest tip de activitate (a se vedea modalitatea de adaptare
curriculara prin extensiune). In cazul in care unii copii n-ar putea si practice in clasa a IV-a
lectura in gind, profesorul are posibilitatea sa elimine acest aspect sau il poate amina pentru o
anumita perioada de timp (a se vedea modalitatea de adaptare curriculara prin eliminare).

Aceeasi recomandare se refera si la ,,subcompetenta” 2.3:1dentificarea componentelor textului:
determinantii spatiali §i temporali ai actiunii, tema, ideea, personajele etc. ,ldentificarea ideii”
ar putea fi omisa (vezi modalitatea de adaptare curriculara prin eliminare) deoarece este o
activitate care cere de la elev sa patrundd in profunzimea continutului de idei al textului,
activitate pe care unii copii cu CES nu ar putea s-o indeplineasca.

»Subcompetenta 2.5 prevede redarea continutului unui text literar ,,dupa un plan simplu de
idei”: pentru unii elevi cu CES ne-am putea limita doar ,,la redarea liberd a continutului unui
text”., ,,Subcompetenta 2.7 ar putea fi eliminata pentru unele categorii de elevi, iar
»Subcompetenta 2.8 ar putea fi realizatd partial, doar ,,comparatia”; ,,Subcompetenta 2.9 ar
putea fi eliminata sau sa-si exprime sentimentele, demonstrind o culoare sau posibil realizind un
desen; ,,Subcompetenta” 2.14 ,,Clasificarea vocabularului dupa sens: categorii semantice; sensul
propriu si figurat; mijloacele artistice” si ,,Subcompetenta” 2.16. ,Interiorizarea valorilor
culturale nationale si universale pe baza textelor literare citite” de asemenea ar putea fi dificil de
indeplinit pentru unii copii cu CES”.

»Subcompetenta” 2.15 Identificarea mijloacelor artistice in text — am putea-o reformula in:
Identificarea unor mijloace artistice in text ca sarcinadidactica pentru diferite categorii de copii,
selectindu-le pe cele mai simple, de exemplu, comparatia.

Adaptarea continuturilor

e ey

insusirea unor unitati de conginut. De exemplu, segmentul ,, Textul literar” (de la Confinuturi)
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indica alcatuirea ,,planului simplu de idei (in colectiv, in grup, incercari individuale, in mod
ghidat)”, fapt care 1i permite profesorului sa foloseasca variate modalitati de proiectare a
activitatilor didactice.

Oferte similare regasim si cu referire la textele nonliterare: ,,Textul nonliterar: biletelul, anuntul
(actualizare), invitatia, mesajul electronic (la telefon sau computer, dupa posibilitati)”.
Specificarea ,,dupa posibilitati” creeaza conditii optime pentru elevii cu diferit grad de
dezvoltare intelectuala.

Noti: Aspectele indicate cu aldine (caractere grase ale literelor) se recomanda pentru adaptarea
curriculara de tip diversificare, extensiune sau eliminare, in functie de indicatiile particulare
pentru fiecare elev cu CES stipulate in PEI.

Adaptareaactivitatilor de invitare si evaluare

Curriculumulla limba romdna ofera variate metode, activitati de invatare si evaluare. Cu toate
acestea, au fost excluse activitatile cu un grad sporit de dificultate pentru unii elevi cu CES.
Invatatorul le va selecta argumentat in functie de situatia didactica concreta.

Tabelul 6. Model de adaptare curriculara 2

Subcompetente Continuturi Activitati de invatare
2.1.Utilizarea  eficienta ~ a | Comunicarea scrisa: |» Exercitii de citire selectiva
tehnicilor de lectura corecta, | lectura si scrierea pentru desprinderea
congstientd si fluidd, In scopul | Lectura informatiilor esentiale si de
intelegerii celor citite. = Automatizarea tehnicii detaliu dintr-un text citit

lecturii cu voce si in independent;
2.3.1dentificarea gind. = exercitii de identificare a
componentelor textului: = Calitatile citirii: temei, a titlului  textului
determinantii spatiali si corecta, constienta, literar, a determinantilor
temporali ai actiunii, tema, cursiva, expresiva. spatiali si  temporali ai
personajele etc. = fntelegerea si actiunii,

interpretarea celor = exercitii de evidentiere a
2.4.Caracterizarea personajelor citite in gind. ideilor ce exprima invataturi
literare prin identificarea Textul literar / comportamente etice etc.
trasaturilor fizice si morale in  |= Componentele textului: si formularea acestora in
baza faptelor descrise in text. titlul, autorul, cuvinte, ginduri proprii;

continutul. = exercitii de ordonare a
2.5.Povestirea (libera n.n.) » Tema, locul si timpul intimplarilor prezentate
aunui text literar. actiunii. dezordonat;

= Personajele literare — |= exercitii de selectare din text

2.6.Identificarea secventelor trasaturi fizice, trasaturi a trasaturilor fizice si
narative, dialogate si morale, conform morale in scopul
descriptive dintr-un text. faptelor descrise. caracterizdrii personajelor;
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2.8.Identificarea in textul liric a
mijloacelor artistice:
comparatia.

2.10.Utilizarea eficienta in
diferite situatii cotidiene a
textelor nonliterare, in limita
continuturilor invatate.

2.11.Crearea celor mai simple
texte artistice si nonliterare in
baza tehnicilor invatate.

2.12.Valorificarea
vocabularului (cuvinte noi,
expresii) din textul citit si
utilizarea lui in exprimarea
orala si scrisa.

2.13.Utilizarea rationala a
diverselor sensuri ale
cuvintului - antonime,
sinonime, sens propriu i sens
figurat - in comunicari orale si
scrise.

2.14. Identificarea mijloacelor
artistice in text. (partial —
comparatia) .

Atitudinea  cititorului
fata de comportamentul
personajelor.

= Formularea ideilor
principale. Planul
simplu de idei
(colectiv, in  grup,

incercari individuale, in

mod ghidat).

= Povestirea orala
(integrald,  succesiva,
selectiva).

= Tablourile naturii
descrise in text.

= Textul nonliterar:
biletelul, anuntul
(actualizare), invitatia,

mesajul electronic (la
telefon sau computer,

Vocabularul textului

= Cuvintele noi din text.

= Categorii semantice ale
limbajului textual:
sinonime, antonime.

= Mijloace artistice de
modificare a sensului:
comparatia.

exercitii de discutare a
textelor narative citite, in

functie de
parametri: “cine”
(personajele), ,ce face?”
(actiunea), ,,cind”, “unde”

urmatorii

(plasarea actiunii in timp si
spatiu), “cum” (modul de
desfasurare a actiunii);

activitati de apreciere a
textelor literare, In special
cu caracter moral sau

religios (ghidati de
invatator);

activitati de initiere a
elevilor in tehnicile

cooperdrii in grup (a citi, a
discuta impreund, a se
corecta unul pe altul in
exprimare sau In omiterea
unor greseli de continut, a
crea jocuri distractive etc.);
colective de
activitati variate de
intelegere si  insusire a
sensurilor cuvintelor noi;

exercitii de introducere a
in diferite

exersari

cuvintelor noi
contexteetc.

Model de adaptare curriculari la nivel de subcompetente (comasare, eliminare)

GEOGRAFIA, CLASA A VI-A

In clasa a VI-a sint previzute mai multe subcompetente care pot fi formate prin diferite unitati de
continut. In temeiul unei informatii, pot fi folosite citeve subcompetente, in functie de potentialul
elevului cu CES. Varianta prezentata ofera un exemplu de imbinare reusita a trei subcompetente,
fiind selectate numerele 1,5 si 6, mentionind ca subcompetenta nr.1 are tangente cu disciplina
limba romdna. Atentionam, dupa cum am indicat in conditiile de adaptare, cd aceste
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subcompetente se pot forma pe parcursul a mai multor ore (sau dimpotriva — mai putine), in
functie de situatia concreta a elevului /elevilor din clasa respectiva.

Subcompetente (S):

(S1) Comunicarea corecta in limba materna cu utilizarea adecvata a termenilor geografica.

(Ss) Citirea si interpretarea hartii tematice la caracterizarea componentelor naturii
continentelor.

(Se) Identificarea relatiilor dintre componentele naturale specifice continentelor.

Pentru unele categorii de elevi, formarea S; poate crea anumite dificultati, deoarece termenii sint
multi si dificil de memorat. De aceea,S; poate fi modificatd insusind doar termenii-cheie
(eliminare), in viziunea profesorului de geografie, luind in considerare dizabilitatea elevului
concret. Pentru o memorare usoara, rapida si de durata pot fi aplicate metode de memorare
eficientd, cum ar fi:
- asocierile cu ceva cunoscut (llanos in latina < lan in romana; campos in latina « cimp
in romana);
- analiza structurii cuvintului (subecuatorial< sub+ecuator) etc.

Analizind Ss si Sg, observam ca in mare este vorba cam de aceleasi lucruri, de aceea (in cazul
cind profesorul considera ca identificarea relatiilor este dificild) Sg poate fi simplificatd/exclusa
(eliminare), cu atit mai mult casi in Ss(cu un pronuntat caracter practic),de asemenea, este vorba
despre acelasi aspect — componentele naturii continentelor.

Astfel profesorul examineaza cu atentie fiecare subcompetenta, raportindu-le la potentialul
intelectual al elevului.

Modalitatile de adaptare curriculara prin comasare, eliminare, extensiune

I Lo . . . .
N.B! sau diversificarese folosesc in complex, in interactiune, nu neaparat izolat.

Model de adaptare curriculara la nivel de continuturi si strategii metodologice (metode de
invitare) in baza nivelurilor didactice (prin extensiune, diversificare)

La formarea subcompetentelor sus-numite se foloseste unitatea de continut: Savanele gi
padurile-galerii ale Americii de Sud.

Deoarece elevii au un nivel diferit de pregatire, capacitati intelectuale diferite, capacitati de
concentrare si memorare diferita s.a., in scopul insugirii acestei unitati de continut, se proiecteaza
activitati cu diferit grad de dificultate, pe care profesorul le selecteaza in functie de conditiile
didactice concrete.  Toti elevii fac cunostintd cu informatia de baza prin mijloace specifice
copilului cu cerinte speciale.
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Textul/informatia de baza:
Spre deosebire de savanele africane, cele sud-americane si padurile-galerii se formeaza in
conditii climatice subecuatoriale si tropicale. Asupra acestor zone mai influenteaza
inmlastinirea sezoniera si relieful.
Pe Cimpia Orinoco, aceste forme de vegetatie si uscat se numesc llanos, pe Podisul Braziliei
— campos (cresc pe soluri rogii-lateritice), in locurile mai uscate se formeaza caatinga, pe
soluri cafenii-rosiatice.
In llanos si campos sint ierburi inalte, palmieri solitari, cactusi, acacii, mimoze, quebracho
etc. Plantele s-au adaptat diferit: au forma de sticla ori de butoi, cu umflaturi pe radacini, in
care se acumuleaza apa, sint acoperite cu spini ori isi lasa frunzele.
Dintre animale se intilnesc jaguarul, puma, porcul salbatic, tatu, vulpea de savand, ciinele
salbatic, strutul nandu.
Datorita solurilor fertile, aici este raspinditd cultura arborelui-de-cafea, a bumbacului,
bananelor si altor plante.

Urmeaza un sir de sarcini de lucru pe trei niveluri didactice

Sarcini pentru NIVELUL 1 (receptiv-reproductiv literal)

1. Identificati factorii care determina formarea zonei de savand si a padurilor-galerii(in
bazaalineatului unu).

Cadrul didactic poate aplica metoda Predarea-/nvitarea Reciproca (sau Gindegte-Perechi-
Prezinta, GPP, sau Lectura in perechi §.a.).Aflind continutul informatiei, elevii vor enumera
factorii, folosind textul (ei pot! fiindca vor extrage ,,de-a gata” enunturile respective din text) sau
vor reprezenta datele Intr-o schema simpla.

Conditiile climatice din
savanele sud-americane

subecuatoriale tropicale

Figura 5. Exemplu de reprezentare a informatiei in schema-1

2. Identificati principalii termeni geografici utilizati in text. Explicati, in viziunea voastrd, esenta
acestora.

Metoda Revizuirea termenilor-cheie ofera posibilitatea insusirii termenilor, elevii pot citi in mod
independent informatia (sau cu cadrul didactic de sprijin), apoi discuta cu colegul de alaturi acest
subiect (invatarea si evaluarea reciproca).
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3. Selectati si scrieti (sau: cititi si completati schema, sau subliniati cu creionul) speciile de plante
caracteristice savanelor si padurilor-galerii, studiind alineatul trei.

Specii de

&1
U

Figura 6. Exemplu de reprezentare a informatiei in schema-2

4. Selectati si scrieti (sau cititi, sau subliniati cu creionul) denumirile de animale, studiind
alineatul 4.

5. Identificati tipurile de soluri care se formeaza sub vegetatia de savana, studiind alineatul. 3 s.a.

Sarcini pentru NIVELUL 2 (reproductiv-transformativ):

1.
2.

Stabiliti ce dependente exista intre adaptarile plantelor siconditiile climatice de savana.
Deduceti ce adaptari si-au format plantele, analizind imaginile din manual si informatiile din
alineatul trei.

Descrieti forma unei plante, analizind desenele respective din manual. Numiti cauza unei
astfel de forme.

Alcatuiti planul textului (din enunfuri si imagini).

Sarcini pentru NIVELUL 3 (productiv, creativ)

1.

Alcatuiti o scurtd povestire (5-7 enunturi) pe tema “Eu am calatorit in savanele si padurile-
galerii ale Americii de Sud”. Elevii pot incepe astfel: Odata, la o lectie frumoasa de
geografie, ca §i toate celelalte de fapt, am fost in savanele si padurile-galerii din Africa. A
fost foarte interesant. Si iata de ce...

Sarcina datd poate fi indeplinitd §i acasa: elevul va povesti familiei compozitia alcatuita
(La adunarile de clasa parintii de obicei spun cu mindrie: Am invatat si eu geografia cu fiul
[fiica!) 2. Realizati un interviu (activitate in perechi).

Masa rotunda (cercul). Fiecare din elevii care stau la o masa rotundad relateaza cite o
informatie din text etc.
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Model de adaptare/modificare curriculara la nivel de subcompetente

BIOLOGIA, CLASA A VII-A
(extras din curriculumul de baza)

Tabelul 7. Model de adaptare curriculara 3

Subcompetente Continuturi Activitati
de invitare si evaluare
DIVERSITATEA iN
LUMEA VIE

1.Diferentierea diversitatii
formelor de miscare la
animale.

2.Analiza miscarii la plante.
3.Interpretarea importantei
locomotiei omului in diverse
conditii de mediu.

rolului
de

4. Argumentarea
diversitatii formelor
miscare in lumea vie.

1. Diversitatea formelor de
miscare in lumea vie:

- Miscarea la plante,

- Modalitati de locomotie la
animale in mediul terestru,
aerian si acvatic.

in

2. Locomotia omului

diverse conditii de mediu.

+Observarea 1n natura, pe film

didactic si la microscop a
diverselor = modalitati  de
deplasare la unele animale
(broasca, cal, iepure, sarpe,
porumbel, liliac, sopirla,
melc, peste, rima,
maimuta etc.

rac,

+Observarea 1n natura, pe film
didactic, la microscop a
miscarii  la plante (alge,
floarea-soarelui, papadie etc.)

Se propune examinarea unui fragment de curriculumul pentru clasa a Vl-a care prevede formarea
a patru subcompetente. Pentru unii copii ar putea fi necesara 0 modificare a subcompetentelor si
anume:

A. Eliminarea

De exemplu: S; ,Analiza miscirii la plante” poate avea urmatoarea formula:
,Observareamiscarii la plante”, adica elevul nu va trebui sa analizeze, sa compare etc., dar va
putea sa observe ,,miscarea la plante” datoritd activitatilor reusite proiectate de catre profesor.
Elevii pot fi participantii unui experiment care se desfasoara in functie de anotimp, conditiile
concrete ale perioadei date. Ei pot urmari cum se migca un buchet de lalele pe parcursul a citorva

ore, de exemplu.

Situatia 1: Profesorul pune florile de cu seara intr-un loc rece si la intuneric. Dimineata, cind vin
copiii la lectie, chiar inca de la recreatie, profesorul le atrage atentia asupra lalelelor (o fac
impreund): sint inchise, stau drept in sus. In continuare profesorul pune florile intr-un loc cald,
luminos, cu soare. In scurt timp, florile vor incepe sa se desfaca, ,,sa-si faca loc”. Se examineaza
aceasta situatie cu elevii, se evidentiaza cauzele.

Situatia 2: Cu citva timp Inainte, profesorul va pune o floare de camera unde ajunge mai putina
lumina (floarea va fi mai palida, dar, principalul, va fi mai inalta /lunga decit altele. Florile de
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camera in ghiveci, pe fereastra sau pe o masa mai departe de lumind, se vor misca intr-un
anumit fel, comentat de catre elevi si profesor.

Experimentele mentionate 1i Tnvatd pe copii cum sa procedeze in viata cotidiana: daca florile stau
mult timp 1n aceeasi pozitie, ele vor creste pe o parte, aplecate spre lumina daca sint departe de
sursa de lumina, ,,se vor intinde” fiindca au nevoie de lumina si desigur apa, altfel nu se vor
migca deloc sau ,,se vor misca” in ...jos, adica se vor ofili.

ciwy e m

Acasa elevii pot realiza sarcini /activitati interesante de observare a plantelor, indeplinind diferite
sarcini (curriculumul indica sarcini foarte bune si adecvate la rubricadctivitati de invatare si
evaluare).

B. Comasarea

Unii elevi obosesc repede, de aceea li se ofera mai putin timp pentru formarea de competente si
insusirea unei anumite materii. Revenind la cele patru subcompetente examinate, profesorul
poate sd combine subcompetentele 1 si 3: Diferentierea diversitatii formelor de miscare la
animale (1) si Interpretarea importantei locomotiei omului in diverse conditii de mediu (3).
Formarea acestora se poate realiza, folosind unitatile de continut din curriculum (Modalitati de
locomotie la animale in mediul terestru, aerian si acvatic si Locomotia omului in diverse conditii
de mediu). Curriculumul sugereaza §i activitati de invagare si evaluare.

Situatia: Profesorul le cere copiilor sa meargi pe:

- pamint tare;

- nisip;

- prin apd;

- pe gheata etc.
Se analizeaza fiecare situatie, se trag concluziile necesare. Cuvintul-cheie al acestui subiect este
adaptarea omului la diferite conditii de mediu.

Comparind conditiile de mediu ale animalelor de apa, se ajunge si la concluzia ca deseori, cind
oamenii Tnoatd, isi imbraca ,,haine” asemanatoare cu cele ale pestilor, isi pun labe de Tnot pentru a
usura mersul, migcarea prin apa etc.

C. Eliminarea

Subcompetenta 4, Argumentarea rolului diversititii formelor de miscare in lumea vie,
pentru unele categorii de copiii cu cerinte speciale, poate fi exclusa, este suficient ca elevii
cunosc diversitatea formelor de miscare, fard sa fie necesar sdargumentezeaspectuldiversitatii
formelor de miscare.

Model de adaptare curriculara la nivel de continuturi si strategii metodologice (metode de
invatare) pe trei niveluri didactice

Subiectul lectiei: ,,LLocomotia omului in diverse conditii de mediu”

Sarcini pentru NIVELUL 1 (receptiv-reproductiv literal):
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1. Metoda SINELG. Profesorul propune elevilor sd citeasca informatia din manual, dupa
care (sau concomitent) sa completeze rubricile tabelului, indicind prin semnele date
gradul de cunoastere a materiei.

Tabelul 8. Reprezentare Metoda SINELG

Locomotia omului in diverse conditii de mediu

Informatia Am stiut | N-am stiut | N-am ingeles
(+) @ sau am
intrebari
(?)

Omul este o fiintd bipeda, adaptata pentru deplasarea
prin mers , pe sol. In afard de mers omul se mai poate
deplasa prin alergare, inot, alunecare. Omul se poate
deplasa in diverse medii: terestru, acvatic.

2. Activitate de stabilire a deosebirilor dintre mers si alergat, exersind mersul, apoi alergatul.
Se noteaza diferentele in caiete. Elevii incearca sa explice cum are loc, cum se desfasoara
mersul, prin activitate practica ( mergind prin clasa).

Sarcini pentru NIVELUL 2 (reproductiv-transformativ):

1. Dupa familiarizarea cu informatia noua, profesorul solicitd elevilor sd completeze o schema:

LOCOMOTIA

OMULUI

‘] o o

Figura 7. Exemplu de reprezentare a informatiei in schema-3

2. Eleviipovestesc succint materia noud, folosind, drept reper, schema de mai sus completata
deja.

Sarcini pentru NIVELUL 3 (productiv, creativ)

1. Asalt de idei pe tema ,,Cum se poate deplasa omul”. Elevii propun diverse idei. Profesorul
le noteaza pe tabla.

2. Apoi profesorul subliniaza principalul tip de locomotie— mersul. Impreuna cu profesorul
elevii descifreaza cuvintul biped si-1 scriu in dictionare.

50




3. Activitate de clasificare a tipurilor de locomotic in dependenta de mediul in care se
desfasoara.
4. Scriere libera despre importanta locomotiei pentru om.

Capitolul3. EVALUAREA PROGRESULUI SCOLAR AL ELEVILOR CU CERINTE
EDUCATIONALE SPECIALEIN CONTEXTUL EDUCATIEI INCLUZIVE

Prezentul capitol se bazeaza pecerintele curriculumului scolar actual, care promoveazd modelul
pedagogiei centrate pe cel ce invata, vizeaza formarea-evaluarea integrata a unui sistem de
competente functionale, necesare elevului in viata si solicita cadrului didactic folosirea evaluarii
in scopul constatarii progresului scolar si al perfectionarii procesului depredare-invatare.

In aceasta viziune, subliniem ideea desprecaracterul integrat al evaludrii in procesul de predare-
invatare, precizind, totodata, ca obiectul comun al activitatii integrate de formare-evaluare
pedagogica il constitiec competentele scolare, ele fiind considerate astazi miza instruirii autentice
si cheia succesului in ziua de miine. De aici, necesitatea racordarii evaluarii la formarea de
competentescolare si a respectariicorelatiei dintre cele trei componente ale procesului educational
- predare-invatare-evaluare.

Plecind de la aceste consideratii generale, in cele ce urmeaza vom prezenta succint principiile si
cerintele evaluarii autentice, vom descrie metodologia de proiectare si realizare a evaluarii
competentelor scolare, in baza acestor cerinte,si vom sugera cadrelor didactice unele modalitati
de adaptare aprocedurilor de evaluare la principiile educatiei incluzive si la cerintele evaluarii
autentice, utilizind metodele interactive de predare-invatare-evaluare. Or, anume aceste principii
si metode de lucru il fac pe elev sa se simtd un participant activ al procesului educational, ii
solicitd Indeplinirea unor roluri noi, specifice pind acum profesorului: sa analizeze, sa explice, sa
argumenteze, sa ia atitudine etc., 1i formeaza abilitdfi de activitate autonoma si il orienteaza spre
colaborare, plasindu-1 in contexte si situatii reale de formare-evaluare si permitindu-i sa acceada
prin propriile lui eforturi la noi cunostinte/competente.

Cunoasterea principiilor si cerintelor evaluarii autentice, precum si a metodelor interactive de
formare-evaluare a competentelor sint indispensabile oricarui cadru didactic in demersul de
eficientizare a activitatii sale, cu atit mai mult unui invatator sau profesor din scoala incluziva,
care se angajeaza in promovarea unei pedagogii diferentiate, centrate pe necesitatile fiecarui elev.

3.1.Viziunea curricular-incluziva asupra evaluarii progresului scolar

Curriculumul actual trateaza evaluarea scolard ca o parte integranta a procesului de
invatamint.Aceasta inseamna ca procesul educational trebuie infeles ca un intreg sau ca un tot
unitar, constituit din trei componente — predare-invatare-evaluare. Fiecare dintre elementele
componente ale acestui proces sint deschise, corelative, ele interactioneaza si se conditioneaza
reciproc, producind rezultate scolare.

In contextulcurriculumului modernizat, rezultatele scolarecare trebuie inregistrate la finele
procesului integrat de predare-invatare-evaluare, sint competentele elevului formate la nivel
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transdisciplinar, dar si printr-o disciplind sau alta. In acest sens, invatitorul si profesorul trebuie
sa formeze, dar si sd evalueze, atit prin proceduri de evaluare formativa/continua cit si
sumativa/finala, nivelul de formare al competentelor disciplinare, care, la rindul lor, asigura
formarea-dezvoltarea competentelor transdisciplinare, cum ar fi: a invdfa sa inveti, competenta
de comunicare (in limba maternd, in limba straina), relationarea cu altii, rezolvarea de probleme
etc.

Se stie ca evaluarea pedagogica reprezintaun proces complex de masurare, apreciere, analiza si
interpretare a datelor prin intermediul unor instrumente de evaluare, in scopul emiterii unei
judecati de valoare asupra rezultatelor obtinute din acest proces si adoptarii unor decizii
pedagogice care se impun. Ea are rolul de a sprijini activitatea de invatare si de formare a
competentelor scolare, de a masura progresul elevilor, de a intari motivatia invatarii, de a regla
activitatea profesorului si a elevilor si de a-i obisnui pe elevi cu aprecierea.

Tinind cont de complexitatea acestui proces, specialistii in evaluarea pedagogicarecomanda ca
orice activitate de evaluare trebuie sa parcurgd urmatoarele trei etape principale:
= masurarea rezultatelor scolare, care se realizeazd prin metode, procedee si tehnici
specifice (probe scrise/orale/practice, testare, observare, proiecte, portofolii etc.), utilizind
instrumente adecvate scopului urmarit;
= aprecierea acestor rezultate, prin alocarea de valori numerice sau calificative si notarea
lor pe baza unor criterii de evaluare explicite, utilizind bareme de apreciere, grile de
notare etc.;
= formulareaunor concluzii si adoptarea unei decizii pedagogice adecvate.

Structurata pe aceste operatii ierarhice si aplicatd in diferite momente ale procesului educational
— la inceput, pe parcurs si la final —activitatea de evaluare pedagogica se realizeaza in scopul
reglarii procesului de invatare si verificarii rezultatelor obtinute din acest proces, prin
raportareaacestora la cerintele de curriculum si la standardele educationale.

De retinut, totusi, cd viziunea incluziva asupra evaluarii pedagogice recomanda cadrelor
didactice diminuarea numarului de evaluari normative in favoarea celor formative, dezicerea, in
general, de evaluarea de tip standard, care apreciaza elevul numai in comparatie cu altii, prin
raportare la anumite norme, si are in vedere promovarea unei evaludri cu adevarat formative,
diferentiate si puternic individualizate.

In conditiile scolii incluzive, formula cea mai eficientd de proiectare si realizare a procesului de
evaluare a copiilor cu CES o constituie evaluarea diferentiata, participativa si consensuald, in
cadrul careia are loc negocierea produselor scolare necesare de realizat de catre elev, anuntarea
si discutarea criteriilor de apreciere a acestor produse. Accentul se pune pe diversificarea
formelor si metodelor de evaluare, pe colaborarea si responsabilitatea Tmpartasitd a familiei si
scolii, fiindrespectate interesele copilului si cerintele educationale t, elevul putind opta pentru un
anumit rezultatul final al invatarii si pentru o forma sau alta de evaluare.

Proiectarea in maniera diferentiata a evaluarii progresului scolar permite:
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= elevilor care sint mai dotati sa avanseze in ritmul lor propriu de invatare;
= elevilor cu CES sa primeasca sprijinul necesar care sia le permita sa progreseze, in
corespundere cu particularitatile lor de dezvoltare si de invatare.

In proiectareaactivitatii deevaluare aprogresuluiscolar, inclusiv al elevilor cu CES inclusi in
invatamintul general, cadrul didactic va porni de la5 intrebari esentiale:

1. Ce voi evalua? — prin care se identifici domeniul si obiectul evaluarii (de exemplu:
scrierea - competenta elevului de a scrie, lectura - capacitatea lui de a intelege un text,
calculul sau rezolvarea de probleme etc.)

2. Pentru ce voi evalua? — se identifica scopul evaluarii (de exemplu: stabilirea progresului
elevului in activitatea de scriere, de lectura, de comunicare etc.) in functic de
competentaurmaritaprin disciplina predata.

3. Cum voi evalua? —se proiecteaza forma si metodele de evaluare,care trebuie sa fie cit mai
adecvatescopului si obiectului evaluarii si cit mai diverse, conform cerintelor evaluarii
autentice.

4. Cu ce voi evalua? — se selecteaza instrumentele de evaluare si tehnicile adecvate de
masurare- apreciere.

5. Pe ce baza voi evalua?— se precizeaza criteriile de apreciere, indicatorii si descriptorii de
performanta care trebuie sd apara in rezultatele fecarui elev.

De retinut, atit Conceptia evaluarii rezultatelor scolare (20006), cit si Curriculumul scolar
modernizat (editia 2010) recomanda integralizarea in procesul educational atit a procedurilor de
evaluare continud/formativa, cit si a celor de evaluare finald/normativa, dar indica asupra
necesitatii deplasarii de accent de la evaluarea rezultatelor finale ale invatarii, la evaluarea
procesului de invatare si a urmaririi consecvente a progresului fiecarui elev.

Din aceste considerente, este important ca invatatorii si profesorii sa faca o distinctie clara si sa
intelega exact rolul si functia fiecarui tip de evaluare si anume ca:
- evaluarea continud/formativa este axata pe procesul de formare a competentelor si
trebuie sa urmareasca progresul fiecarui elev;
- evaluarea finald/normativa verifica si constata, la anumite etape, nivelul atins de
elevi in procesul de formare.

In aceasti ordine de idei, un rol deosebit de important il are evaluarea formativa in procesul de
formare a competentelor si asupra necesitatii utilizarii prioritare a acesteia in procesul de evaluare
a rezultatelor scolare. Or, astazi evaluarea nu mai este considerata doar o modalitate de control,
care finalizeaza, de obicei, cu laude pentru unii si cu sanctiuni pentru altii. Ea trebuie proiectata si
realizata pe tot parcursul procesului educational, prin diverse modalitati si tehnici de evaluare,
conform principiilor si cerintelor evaludrii autentice, or numai astfel putem vorbi de functia
formativa a evaluarii pedagogice si de rolul ei de a sprijini invatarea.
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Prin urmare, in activitatea de formare-evaluare integratd a competentelor scolare cadrul didactic
va utiliza ambele tipuri de evaluare, dar va acorda preponderentd procedurilor de
evaluarecontinua/formativa, aplicind evaluarea normativa doar la finalul unei etape de formare
(sfirsit de capitol, semestru etc.).

O evaluare competenta solicita, din partea cadrului didactic,capacitatea de a stabili clar tintele
necesare de atins, printr-o disciplina sau alta,acestea determinind ce aspecte concrete ale
performantei scolare vor fi urmadrite prin evaluare si ce rezultate pot obtine elevii. Aceasta
inseamna ca nainte de a purcede la proiectarea demersului pedagogic, invatatorul sau profesorul
trebuie sa analizeze foarte bine curriculumul general, pentru a clarifica, In primul rind, care sint
finalitatile disciplinei, la o clasa sau alta (de exemplu, ce competente concrete trebuie sa formeze-
evalueze pe parcursul unui an scolar).

In al doilea rind, se va stabili ce continuturi pot fi predate in acest scop, astfel incit ele si conduca
la formarea unei sau altei competente si sa fie accesibile pentru toti elevii din clasa, inclusiv
pentru cei cu CES.

In al treilea rind, ce metode, tehnici si instrumente de evaluare pot fi folosite in procesul de
predare-invatare, pentru a verifica progresul elevilor in activitatea de formare a competentelor.

Cu alte cuvinte: ce doriti ca elevii dvs. sa fie capabili sa Indeplineasca la sfirsitul unui capitol,
unui curs sau a unui an de studiu la o disciplind anume? Ce competente ar trebui sd rezulte in
mod special din programul dvs. de predare? Aceste competente in ce produse scolare ar trebui sa
se materializeze? Adica, ce ar trebui, la modul concret, sa fie capabili elevii sa poata face la
terminarea unui curs sau a unei trepte de invatamint? Si nu in ultimul rind, la ce 1i vor servi aceste
lucruri 1n viata?

Raspunsurile la aceste intrebari definesc prioritdtile dvs. la clasd si reprezintd tintele principale
necesare de atins prin activitatile de formare. Aceleasi prioritati trebuie sa stea si la baza
sarcinilor de evaluare solicitate elevilor. Anume aceasta adecvare curriculara face ca o evaluare
sa fie corecta.

3.2. Adaptarea evaluarii la principiile educatiei incluzive si la cerintele evaluarii autentice

Educatia incluziva si integrarea copiilor cu CES 1in invatamintul general impune o schimbare de
optica si in ceea ce priveste proiectarea si realizarea activitatii de evaluare a rezultatelor scolare.
Aceasta schimbare vizeaza atit conditiile de proiectare si realizare a actului evaluativ,care trebuie
sa fie conforme atit cu principiile educatiei incluzive, cit si cu principiile generale ale evaluarii
rezultatelor scolare (centrarii pe personalitatea celui educat, caracterului pozitiv al evaluarii,

.....

evaluarii autentice.

De remarcat, si In viziune incluziva, evaluarea pedagogicd trebuie Inteleasa ca un proces
complex, continuu de masurare, apreciere, analiza i interpretarea datelor privind rezultatele
procesului de predare-invatare. Doar ca, in cazul CES, este nevoiede o observare mult mai atenta
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a elevilor, o cunoastere si o estimare cantitativa si calitativa mai nuantata a particularitatilor lor
individuale de dezvoltare si a capacitatii de invatare a fiecarui elev, pentru ca in aceasta baza sa
se proiecteze parcursurile scolare individuale de invatare si de urmarire in dinamica a cresterii
competentelor elevului.

Totodata, aceasta viziune impune o altd abordare a practicii de realizare a evaluarii
performantelor scolare, care trebuie sa fie centrata cu adevarat pe individ si sa@ masoare, prin
metode si tehnici individuale de evaluare, progresul real al fiecarui elev. In cazul elevilor cu CES,
prin performanta se subintelege oriceschimbare pozitiva de comportament scolar: de exemplu,
elevul scrie mai ingrijit si cu mai putine greseli, citeste mai expresiv ca inainte, citeste mai
repede, povesteste mai coerent, poate sa utilizeze dictionarul, sa rezolve o problema simpla etc.

Evaluarea educationala a copilului cu CES inclus in invatamintul general incepe din momentul in
care comisia de specialitate (de regula, Serviciul de asistenta psihopedagogicd), in baza unei
evaluari complexe (din punct de vedere medical, psihologic, educational si social), a
decisincluziunea acestuia, stabilind tipul de dificultate, capacitatile lui de baza, forma de
incluziune scolard, ce tip de curriculum poate sa urmeze, ce servicii de sprijin ii vor fi
acordateetc.

in proiectarea demersului individual de evaluare, cadrul didactic va porni anume de la tipul de
dificultatestabilit si va trebui sa tind cont atit de caracteristicile elevului, cit si de modul
individual in care acesta isi poate dobindi cunostintele/competentele cerute de curriculum.

Proba de evaluare initiald la o disciplina sau alta, pentru elevii cu CES, se va proiecta dupa 1-2
saptamini din momentul incluziunii, timp in care acestia vor fi tinuti mai mult sub observatie.
Dupa caz, proba se va elabora in colaborare cu cadrul didactic de sprijin, in functie de deficienta
copilului, iar rezultatele obtinute vor servi drept baza pentru proiectarea adaptarii curriculare si a
parcursului individual al Tnvatarii.

Pentru evaluarea continuda a rezultatelor scolare ale copiilor cu CES, specialistii recomanda
proiectarea si realizarea preponderentd a doua modele de evaluare:
= evaluarea prin raportare la individ, care masoara progresul individual al elevului pe
parcursul procesului sau unic de dezvoltare si invatare;
= evaluarea prin raportare la curriculum, prin care se apreciaza performantele elevului in
procesul de parcurgere a curriculumului (general sau adaptat).

Ambele tipuri de evaluare solicitd cadrului didactic diferentierea strategiilor de evaluare,
aplicarea unor variate metode si tehnici evaluative, prin care sa urmareascaprogresulindividual al
fiecarui elev. Progresul scolar al elevului cu CES sa va urmari prin corelarea a ceea ce poate sa
faca el la un moment dat al invatarii, facindu-se comparatia intre starea initiala si nivelul la care a
ajuns prin invatare.

in cazul elevilor cu CES, evaluarea prin raportare la curriculum este recomandabil mai ales in
momentul proiectarii si aplicarii unor probe de evaluare finala (sumativa) in scopul stabilirii
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niveluluide achizitii scolare la care a ajuns elevul dupa o anumita perioada de invatare, pentru a-i
permite trecerea la urmatoarea etapa.

In ambele cazuri se va proceda la o abordare flexibild a examindrii si notirii, iar accentul se va
pune pe o evaluare globald, continud si formativa, pe ceea ce elevii sint capabili si sa
demonstreze in termeni de produs al activitatii lor, si nu pe ceea ce nu pot face din cauza
dizabilitatii lor.

Ca si in cazul predarii, probele de evaluare proiectate si aplicate in cadrul scolii incluzive trebuie
sad vizeze competentele scolare de baza — ceeace poate sa faca elevul, dar metodele si tehnicile de
evaluare vor fi selectate in maniera diferentiata, in functie de virsta copilului, de gradul de tipul si
deficienta, astfel incit sd permita fiecarui elev sa-si evidentieze potentialul si stilul sau propriu de
invatare, pentru a raspunde unei mai mari diversitdfi de elevi si a nu genera ierarhizari si
discriminari intre acestia.

Proiectarea si realizarea corectd a evaluarii rezultatelor scolare presupune cunoasterea si
respectarea de catre cadrul didactic a unor cerinte specifice instruirii si evaludrii autentice, care,
in opinia noastra, sint in totala concordantd cu principiile educatiei incluzive, bine ajustate la
procesul integrat de formare-evaluare a competentelor, raspund exigentelor invatamintului
formativ si sint apropiate de activitatea concreta a profesorului la clasa.

Tabelul 9. Caracteristici ale evaluarii autentice

Cerintele evaluarii autentice

Exemplificari

Evaluarea trebuie sa acorde o atentie speciald
invataturilor fundamentale.

Produsele realizate de elevi in cadrul evaluarii
sd aiba valoare si in afara scolii.
Sarcina de evaluare si exigentele fatd de elevi

sa fie cunoscute pina la situatia de evaluare.

Evaluarea sda vizeze sarcini
proiectate In contexte de viata reala.

complexe,

Evaluarea trebuie sa fie axatd pe utilizarea
functionala a competentelor disciplinare.

Elevul invatd a fi un bun cetatean, a analiza
ceea ce se intimpld in jur, a gindi critic, a
rezolva probleme de viata etc.

Elevii pot sa elaboreze si sa prezinte proiecte,
studii de caz, eseuri, rezumate etc.

Elevii trebuie anuntati din timp cind vor fi
evaluati, la ce domenii, in ce baza (criterii,
repere) etc.

Activitatile de evaluare sa fie In cea mai
strinsd legatura cu practica si cu cerintele
vietii.

Itemii de evaluare sa vizeze
cunostinte/competentele functionale, necesare
in viata.
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In general, la baza masurarii si aprecierii rezultatelor scolare stau standardele educationale,
criteriile de referinta, indicatorii si descriptorii de performanta, care sint considerate principalele
instrumente de lucru in evaluare si sint specifice fiecarei discipline scolare. De exemplu, pentru a
evalua produsul realizat de un elev de clasa a Vl-a in cadrul disciplinei Limba si literatura
romana si materializat intr-o compunere narativa, profesorul-evaluator se va raporta la
urmatoarele criterii de referinta: unitatea de continut a compozitiei, coerenta si logica expunerii,
corectitudinea scrisului, criterii pe care elevul trebuie sa le cunoasca din timp si sa le respecte
intocmai atunci cind redacteaza compunerea.

De obicei, un criteriu de referinta este constituit dintr-un fascicul de indicatori de performanta,
care sint in acelasi timp si caracteristicile concrete ale competentei supuse evaluarii, si indicii de
calitate ai produsului necesar de evaluat. De exemplu, unul din criteriile de referinta aplicate in
masurarea-aprecierea unor produse scolare, cum sint biletul, cartea postald, invitatia, cererea,
scrisoarea, CV-ul, este corectitudinea scrisului. Acest criteriu poate fi decompozat in urmatorii
indicatori de performantd: absenta sau prezenta greselilor ortografice;prezenta sau absenta
greselilor gramaticale;lipsa sau prezenta greselilor de punctuatie etc.

Descriptorii de performanta descriu modalitatea de apreciere a fiecarui indicator performanta
prezent in produsul-rezultat. Rolul si rostul lor in actiunea de evaluare este de a pune la indemina
evaluatorului, dar si a celui evaluat, reperele concrete ale masurarii-aprecierii. De exemplu,
aprecierea criteriului de corectitudine ortografica, care, intr-un text functional, cum este biletul,
invitatia, Scrisoarea sau cererea, se face in baza prezentei sau absentei indicatorilor-greseli de
ordinul celor indicate mai sus si care, fiind cotatd intr-un test de evaluare cu maxim 5 puncte,
poate fi detaliatd in descriptori de performantd, dupd cum urmeaza: 5 puncte — nici o greseala,
nici o corectare; 4 puncte — 1 greseala sau 1 corectare; 3 puncte — 2 greseli sau 1 greseala + 1
corectare; 2 puncte — 3 greseli sau 2 greseli si 2 — 3 corectari; 1 punct — 4 — 5 greseli; 0 puncte —
mai mult de 6 greseli.

Criteriile de referintd, indicatorii si descriptorii de performanta sint reperele de baza in activitatea
de masurare-apreciere a rezultatelor scolare, ele trebuie stabilite impreuna cu elevii pentru orice
produs scolar sau aduse la cunostinta acestora, pentru ca elevii sd le cunoasca si sa tind cont de
acestea in realizarea lor.

In cazul evaludrii rezultatelor scolare ale elevilor cu CES, atit produsele scolare, cit si criteriile de
evaluarevor fi stabilite (sau chiar negociate cu elevii), precizindu-se si anumite niveluri de
performanta posibil de atins, astfel incit fiecare elev sa realizeze ceva si sa se poata incadra intr-
un anumit nivel.

In scopul masuririi-aprecierii rezultatelor scolare, pot fi aplicate fise de evaluare, ce includ
indicatori si descriptori de performanta dispusi pe trei niveluri (Anexa 3). Fisele pot servi
cadrului didactic drept instrumente de lucru in urmarirea progresului scolar al elevilor, in general,
st al celor cu CES, in particular.
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3.3. Metodologia de proiectare a activitatii de formare-evaluare a competentelor scolare

In proiectarea demersului incluziv de predare-invitare-evaluare a competentelor scolare se va
porni de la cele 5 intrebari esentiale, care pot fi incadrate in urmatoarea schema de lucru:

In ce scop
voi face?

Cu ce voi

i 2
Ce voi face® face?

Cum voi sti cit
s-a realizat?

Identificarea
obiectivelor/

competentelor

Figura 8. Intrebari in contextul proiectarii demersului educational

Analiza
resurselor

Selectarea
continuturilor

Determinarea
activitdtilor
de Invatare

Stabilirea
instrumentelor

de evaluare

Metodologia de proiectare a activitatii de formare-evaluare integrata a competentelor scolare se
bazeaza pe operationalizarea conceptului de unitate de invatare, carereprezinta un sistem de lectii
ce vizeazd formarea la elevi a unei competente specifice, se desfasoara sistematic si continuu,
este unitara din punct de vedere tematic si, de obicei, se incheie cu o evaluare finald a progresului
scolar. Ea solicitaparcurgerea de catre cadrul didactic a urmatorilor 10 pasi:
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*Selectarea din curriculum a competentel specifice de format g1 evaluarea nivelulur inifial de h
competenta a elevilor la capitolul respectiv in vederea stabilirii punctului de pornire in demersul
de formare

*Proiectarea anticipativa a rezultatului/produsului scolar de evaluat in cadrul unei unitati de
invatare, cu previzionarea nivelurilor de performantd posibil de atins

*Identificarea ansamblului de cunostinte, capacitati si atitudini necesare pentru achizitionarea
3. competentei date si organizarea acestora intr-o unitate de invatare

«Stabilirea produsului-rezultat necesar de realizat de catre elevi, la sfirsitul unitatii date de
4. invatare, si respectiv, de masurat-apreciat de catre cadrul didactic

» Anuntarea criteriilor de evaluare a produsului, cu precizarea indicatorilor de performanta care
trebuie sa apara in produsul-rezultat

5
\/ *Proiectarea demersului de formare-evaluare a competentei avute in vedere (selectarea
\6-/ continuturilor adecvate, stabilirea numarului necesar de ore, analiza resurselor etc.).
5

*Realizarea printr-un sistem de lectii a demersului de formare-evaluare integrata, bazat pe metode
interactive de predare-invatare-evaluare

*Verificarea pe tot parcursul perioadei de formare a nivelului de competenta, prin instrumente de
8. evaluare formativa, fara note, si raportarea la criteriile anuntate

*Reglarea imediatd/permanenta (retroactiva, proactiva) a activitatii de formare n vederea
9. ameliorarii performantelor scolare

o . . . . o N N . N N
\/ *Evaluarea finala a nivelului de competenta atins, prin masurarea si aprecierea produsului realizat,
1% in baza criteriilor anuntate, analiza rezultatelor scolare obtinute si luarea unei decizii pedagogice

\/ care se impune )

Figura 9. Metodologia de proiectare a activitatii de formare-evaluare integrata

Asadar, proiectarea activitdtii de evaluare, in cadrul unei unititi de invatare, se realizeaza
concomitent cu demersul de formare si in deplina concordanta cu aceasta.

3.4. Metode, tehnici, instrumente de evaluare a competentelor scolare

in termeni generali, metoda este calea care contureaza intregul demers de proiectare si realizare a
actiunii evaluative, de la stabilirea competentei de evaluat si pina la construirea si aplicarea
instrumentului de masurat-apreciat, prin care intentionam sa obfinem informatiile necesare in
vederea adoptarii unei decizii in acest sens: a fost sau nu atinsa tinta demersului de formare?,
stapinesc elevii competenta respectiva la nivelul corespunzator sau nu? etc.

Tehnica de evaluare reprezinta modalitatea prin care cadrul didactic declanseaza si orienteaza
obtinerea din partea elevilor a raspunsurilor la itemii formulati (la cerintele exprimate). Tehnicile
de evaluare utilizate la ora actuald sint distribuite pe un continuum limitat pe de o parte de
tehnicile de testare/evaluare pentru care existd un model complet al raspunsului corect, iar pe de
alta parte de tehnicile de testare/evaluare pentru care nu existd un model complet al raspunsului
corect.In functie de criteriul existentei sau nonexistentei unui model complet al raspunsului
corect, distingem:

59



= tehnici de evaluare ,,obiective";
= tehnici de evaluare ,,subiective".

Tehnicile de evaluare ,,obiective" si punctuale pot fi utilizate cu mai mult succes in abordarea
nivelurilor inferioare ale domeniului cognitiv, pe cand tehnicile de testare ,subiective" si
integrative pot fi utilizate indeosebi in abordarea nivelurilor superioare ale aceluiagi domeniu (P.
Lisievici).

Instrumentul de evaluare este o proba, o grila, un chestionar, un test de evaluare care se
compune, de reguld, din mai mulfi itemi. Sint insa situatii cand o proba de evaluare (un
instrument) se compune dintr-un singur item (o singura intrebare, cerintd, problema etc.),
indeosebi atunci cand raspunsul pe care trebuie si-l1 formuleze elevul este mai complex.Prin
urmare, instrumentul in domeniul evaludrii scolare serveste fie pentru a culege, a analiza si a
interpreta informatii despre felul cum au invatat si ce au invatat elevii, fie pentru observarea
acestora, fie pentru a comunica judecatile formulate etc.

Evaluarea competentei de scriere in clasele primare

Modelul comunicativ-functional de studiere a limbilor, inclusiv a limbii materne, presupune
formarea-evaluarea integrata pe tot parcursul scolaritatii, inclusiv in clasele primare, a celor patru
deprinderi de baza: ascultarea, vorbirea, lectura si scrierea.

Formarea scrisului, ca tehnica psihomotricd si ca abilitate de exprimare in scris a gindurilor,
constituie una din finalitatile/competentele de baza ale limbii materne in clasele primare, prin
urmare, evaluarea competentei de scriere, si in cazul elevilor cu CES, va fi urmaritd in
permanenta si Se va realiza atit prin activitati decopiere de cuvinte, fragmente de texte si de texte
integrale, cit si prin activitati descriere propriu-zisa, adica prin dictari, compuneri, mesaje
electronice etc.

Lucrarile scrise recomandate de curriculum si necesare de evaluat in clasele primare Sint:

= dictari de diverse tipuri :dictari de cuvinte;dictari de imbinari de cuvinte; dictari de texte
de volum mic (20 — 25 cuvinte — clasa I; 40 - 45 cuvinte — clasa a ll-a; 60 — 70 cuvinte —
in clasa a III-a; 90 — 95 cuvinte — in clasa a 1V-a); dictari libere, dictari cu explicatii
prealabile, dictari comentate, dictari de control etc.;

= compuneri de diverse tipuri: compuneri narative (dupa plan, dupa tablou, dupa un sir de
ilustratii, cu inceputul sau sfirsitul dat, cu ajutorul unor cuvinte de sprijin); compuneri
descriptive; compuneri imaginative etc.

Sarcina cadrului didactic este de a-i face petoti eleviisa constientizeze importanta activitatii de
scriere in viatd, sa stie ce tipuri de lucrari ei trebuie sa poata scrie si in ce volum, sa inteleaga
criteriile dupa care sint apreciate lucrarile scrise si chiar sa le ceara elevilor sa aplice aceste
criterii, atunci cind apreciaza un produs sau altul.

Ca si orice competentd scolara, formarea-evaluarea competentei de scriere incepe in clasele
primare, se realizeaza procesual, integrativ si instrumental, pe tot parcursul scolaritatii obligatorii,
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de aceea evaluarea competentei date solicitd din partea cadrului didactic cunoasterea, in primul
rind, a cerintelor fata de scrisul elevilor in fiecare clasa (adica, a standardelor de performanta
necesare de atins prin activitatile de scriere).

In cazul elevilor cu CES,invatatorul trebuie sa cunoasca fortele si dificultatile acestora in ceea ce
priveste activitatea de scriere, sa stie sa selecteze metodele cele mai adecvate de evaluare a
scrisului acestor elevi, sa proiecteze activitati diferentiate si sa utilizeze diverse tehnici de scriere,
urmarind si incurajind orice progres scolar.

Dictarea reprezinta metoda traditionald de verificare a competentei de scriere in invatamintul
primar. Insd aceastd metoda va fi utilizatd nu atit ca evaluare sumativa, ci mai mult ca evaluare
curenta a procesului de scriere, astfel incit aceasta sa favorizeze capacitatea de scriere a elevului.

Fiind o scriere dupa auz, aceasti metoda poate prezenta anumite dificultati pentru elevii
hipoacuzi sau cu alte deficiente. In asemenea situatie, invatatorul va propune elevilor respectivi
sa realizeze alte activitati de scriere (copiere sau transcriere), dar la verificare va utiliza aceleasi
criterii de evaluare cunoscute tuturor elevilor(lizibilitatea scrisului, corectitudinea, aspectul grafic
etc.) si aceiasi descriptori de performanta.

In ambele cazuri, este recomandabil ca invatatorii si respecte cerintele pedagogice fatd de
proiectarea unei atare activitati didactice: volumul, lungimea frazelor, grad de dificultate a
ortogramelor, accesibilitatea textului etc.

Compunerea scolara (narativa, descriptiva, imaginativa etc.) este, la fel, o metoda eficientd de
verificarea scrisului elevului, dar si a stapinirii vocabularului, imaginatiei etc.

Principalele criterii de apreciere a unei compuneri narative sint:
- respectarea celor trei parti ale compunerii (introducere, cuprins, incheiere);
- inlantuirea logica a faptelor sau intimplarilor relatate;
- corectitudinea exprimarii;
- agezarea textului in pagina etc.

Elevii trebuie sa-si insuseasca (prin metoda autoevaluarii) aceste cerinte fatd de scris si sa le
utilizeze ei insisi (prin coevaluare) in cazul aprecierii lucrarilor colegilor, astfel incit sd ajunga sa
respecte oricind cerintele.

Testul se recomanda a fi folosit doarca proba de evaluare finala, pentru a-i pregati pe elevi de
testarea finala la incheierea clasei a IV-a.

Atelierul de scrierepoate fi utilizat in scopul dezvoltarii competentei de scriere a elevilor din
clasele primare. Aceasta tehnica 1i poate ajuta pe elevii mici sa depaseasca frica in fata foii albe si
ii poate initia in elaborarea celor mai diverse tipuri de texte(Vezi: M. Marin. Micul scriitor.
Cartier, 2010).

Evaluarea competentei de lectura in gimnaziu
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Ca si competenta de scriere, competenta de lecturd se formeaza si se dezvolta treptat, zi de zi si
an de an, intr-un proces flexibil si dinamic, implicind activitati de intelegere si receptare,
decodare si interpretare. Competenta de lectura se formeaza la toate disciplinele scolare, dar
responsabilitatea pentru calitatea ei o parta profesorul de limba si literatura romana.

Principalele sarcini de evaluare care vor fi formulate de profesor in cadrul activitatii de formare-
evaluare integratd a competentei lectorale trebuie sa vizeze:

- lectura fluenta, expresiva a diverselor tipuri de texte;

- intelegerea/receptarea adecvata a mesajului textului citit;

- analiza si interpretarea unei tipologii variate de texte;

- rezumarea textului citit (in cazul textului narativ);

- formularea unor opinii in legatura cu textul citit; etc.

Resursa pedagogica de baza utilizata in cadrulactivitatii de formare-evaluare o constituie textul
literar sau nonliterar de diverse tipuri, purtator de sensuri si de informatii semnificative pentru
elev, iar principalele sarcini de evaluare formulate in baza unui text vor fi desemnate prin
urmatoarele verbe: a infelege, a analiza, a interpreta, a caracteriza, a compara, a aprecia, a
critica etc.

Principalele metode de evaluare, al caror potential formativ sustine cu adevarat autenticitatea
instruirii si individualizarea actului educational, prin sprijinul acordat elevului in procesul sau de
formare-dezvoltare, sint: observarea activitatii de lecturd, dialogul euristic in baza textului
lecturat, analiza §i comentariul de text, investigatia, portofoliul etc.

Tehnicile de masurare si apreciere a competentei de lecturd care pot fi aplicate din perspectiva
evaluarii autentice sint si ele multiple si diferite: observarea, dialogul euristic, itinerarul de
lectura, autoevaluarea etc. Aplicarea acestei diversitati de mijloace sporeste autenticitatea,
veridicitatea si fidelitatea aprecierii.

Observareaca metodd de evaluare formativa autenticd poate furniza profesorului informatii
relevante asupra nivelului de formare a competentei de lecturd, performantelor elevilor sdi din
perspectiva capacitatii de actiune si relationare a cunostintelor, integralizare a abilitatilor de care
acestia dispun la o anumita etapa de studiu.

Pentru aplicarea acestei metode, profesorul trebuie sa realizeze urmatorii pasi:
1) sa precizeze comportamentele-tinta pe care intentioneaza sa le urmareasca prin observare
in procesul lecturii;
2) sa opteze pentru una din tehnicile de observare (observare continua pe un interval de timp
sau observare secventiala la intervale regulate);
3) sa elaboreze un instrument de masurare-apreciere adecvat obiectului observarii, care sa-i
permita inregistrarea informatiilor culese prin observare.

In procesul lecturii unui text literar, cadrul didactic poate observa diferite comportamente
concrete ale elevului: modul cum acesta se pregateste pentru activitatea de lectura sau cum isi
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indeplineste sarcinile de lecturd, atitudinea elevului in procesul lecturii sau viteza cu care
parcurge textul etc.

In cele ce urmeazi, este expusd o listdi de comportamente-fintd, structurati pe parametrii
observarii, care poate constitui continutul unei fise de observare sistematica a comportamentului
elevului in timpul lecturii.
1. Elevul citeste cu atentie, fara intrerupere, miscind incet buzele, urmarind cu degetul
fiecare rind etc.
2. Subliniaza cu creionul anumite cuvinte, propozitii, fraze in text.
3. Cind intilneste un cuvint neinteles, recurge exclusiv la profesor, il cauta in dictionar sau in
subsolul paginii.
4. Manifesta interes, placere, plictiseald pe parcursul lecturii.
5. A terminat de citit primul, ultimul, odata cu toti etc.

In cazul evaluidrii comportamentului de lecturd al elevului prin metoda observirii, profesorul
poate recurge la utilizarea a doud instrumente de colectare si inregistrare a informatiilor: fisa de
evaluare si lista de control/verificare.

Fisa de evaluare se elaboreaza de catre profesor, ea poate fi individuala sau colectiva si ar trebui
sa includa, asa cum s-a sugerat mai sus, principalele comportamente ce urmeaza a fi observate si,
respectiv, Inregistrate, la anumite etape ale formarii competentei de lecturd, astfel incit sa
configureze intreaga arie comportamentald a elevului in procesul de formare a competentei de
lectura.

In procesul de evaluare a competentei de lecturd poate fi aplicata fisa de evaluare normativa a
competentei de lecturd, adaptata dupa G. Meyer, prin care este vizatd observarea
comportamentului elevului in procesul lecturii a doud tipuri de texte literate: narative si
descriptive.

FISA DE EVALUARE A COMPETENTEI DE LECTURA

Perioada ----------------=----mmcmmmme - --
Data ----------------- e
Perioade de observare/ Perioada 1 Perioada 2 | Perioada3 | Perioada 4
Comportamente-tinta Niveluri Niveluri Niveluri Niveluri
Elevul poate:
1. sa citeasca fluent, cu voce tare un | FB, B, M, S
text:

a. cu dominanta narativa
b. cu dominanta descriptiva

2. sa formuleze intrebari asupra unui | FB, B, M, S
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text:
a. cu dominanta narativa
b. cu dominanta descriptiva

3. sa raspunda la intrebari asupra unui | FB, B, M, S
text:

a. cu dominanta narativa

b. cu dominanta descriptiva

4. sa rezume un text: FB, B, M, S
a. cu dominanti narativa
b. cu dominanta descriptiva

5. sa realizeze un desen, pornind de la | FB, B, M, S
un text:

a. cu dominanta narativa

b. cu dominanta descriptiva

6. sa produca, pornind de la textul dat, | FB, B, M, S
un text propriu de tip:

a. narativ;
b. descriptiv.
Semne:
FB — foarte bine;
B — bine;
N — mediu;

S — satisfacator.

Asa cum se poate observa, fisa de evaluare include abilitatile de baza ale elevului necesare de
urmarit in procesul de formare a competentei de lecturd a unui text literar de tip narativ sau
descriptiv, care trebuie evaluate formativ, perioadele sau datele concrete pe care le stabileste
profesorul pentru observare, precum si nivelurile posibile de atins prin fiecare din aceste
comportamente foarte bine, bine, mediu, satisfacator, care vor fi inregistrate si apreciate.
Aplicata periodic, aceasta fisd poate fi utilizata, mai ales, in cazul elevilor cu cerinte educationale
speciale, pentru a se urmari cresterea, de la o etapa la alta, a reusitei scolare pentru fiecare dintre
comportamentele vizate. Fisainregistreaza, de fiecare data, nivelul real de achizitionare a
abilitatilor de lectura literard, si, cel mai important, din punctul de vedere al evaluarii formative,
cu ajutorul ei, profesorul poate identifica deficientele si necesitatile de formare in ceea ce priveste
competenta data.

Dialogul euristic sau tehnica intrebarilorreprezinta modalitatea cea mai simpla de comunicare si
de verificare a intelegerii unui text, prin intermediul caruia pot fi primite i transmise informatii,
idei, opinii si sentimente in legatura cu textul citit.

Tehnica intrebarilor poate fi utilizatd chiar la etapa pre-lecturii, care este momentul proiectiei
intiale a sensului unui text: imediat dupa lectura titlului textului, profesorul poate interoga elevii
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prin intrebari de tipul: Ce ginduri va sugereaza titlul dat? Despre ce credefi ca va fi textul? Ce
asteptari avefi vizavi de acest text?etc.

Asa cum textul narativ este considerat o re-prezentare a unei / unor actiuni, iar actiunea poate fi
definita prin ceea ce savirseste / face cineva, verificarea nivelului de intelegere a textului, dupa
lectura propriu-zisa, poate fi masuratd printr-un sistem de Intrebari care sa vizeze circumscrierea
actiunii: Ce se savirseste? De catre cine? De ce? Impreund cu cine si / sau impotriva cui?
Cum?etc.

Intrebarile pentru verificarea intelegerii aprofundate a lecturii sau a re-lecturii pot viza
succesiunea Intimplarilor sau evenimentelor descrise in text, timpul si spatiul in care se produc
acestea, personajele antrenate in actiune etc. La aceastd etapd, evaluarea intelegerii poate fi
organizatd in jurul urmatoarelor intrebari: Care sint principalele intimplari sau evenimente
produse in text? In ce ordine sint ele prezentate? Ce personaje sint antrenate in actiune? Care
este timpul si spatiul in care se desfasoara evenimentele? etc.

Aceste intrebari vor servi drept baza pentru activitatile de rezumare sau de povestire a textului,
precum si pentru cunoasterea si infelegerea unor concepte teoretice: cel de structurd narativa
minimald a unui text: stare initiald, eveniment declansator, complicatie, rezolvare, finalul actiunii
sau cel de momentele subiectului: expozitiune, intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant si
deznodamint.

La stadiul post-lectural, profesorul va relua dialogul euristic asupra intelegerii textului, insa prin
intrebari de intelegere finala. De exemplu: Care este mesajul final al textului? In ce mdsurd textul
a raspuns agsteptarilor voastre initiale? Ce sentimente v-a provocat lectura textului?etc.

Itinerarul de lectura vizeaza construirea personald de catre elev a sensului unui text, fara vreo
interventie din exterior. In acest mod se poate observa capacitatea elevului de a elabora el insusi
o reprezentare mentald coerentd asupra textului. Itinerarul de lectura parcurs de elev si
comentariul pe care il face acesta asupra drumului parcurs sint datele observabile care
evidentiaza calitatea, dar si singularitatea acestei reprezentari.

Itinerarul de lecturd se elaboreazd in mod individual de catre fiecare elev, la solicitarea
profesorului, care are rolul de moderator si facilitator al activitatii de evaluare. Pentru a aplica
tehnica respectiva, profesorul isi pregateste din timp doud instrumente de lucru:

1. Textul de citit (din manual sau copii de text conform numarului de elevi din clasa);

2. Un set de sarcini de lucru, repartizate pe etapele consacrate ale procesului lecturii.

Tabelul 10. Etapele de lucru in cadrul elaborarii unui itinerar de lectura.

Etapa/Sarcina Executarea
1. Prima lectura 1. Elevul citeste si isi construieste prima imagine
Cititi textul o datd, fara a nota sau | mentald, de ansamblu, despre text. Aceasta etapa
sublinia ceva. corespunde unei lecturi fluide, orientate spre
perceptia de ansamblu a textului.
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2. Lecturaadoua

Cititi textul a doua oara, subliniind ce
vi se pare mai important, esential.
Retineti, elementele subliniate (cuvinte,
propozitii, fraze) trebuie sa se inlantuie
pentru a forma un text mai scurt, dar
coerent.

2. Elevul isi pune la punct primele impresii si

obtine o reprezentare mai complexd, mai
structuratd decit prima: ierarhizeaza elementele
constitutive ale textului, prin selectarea si

organizarea a ceea ce este esential pentru el.

3. Analiza individuala a lecturii
Expuneti oral sau in scris ce v-a ghidat
sa faceti anume acest itinerar de lectura.

3. Elevul verbalizeaza intelegerea individuala a
textului. Este o etapd de analizd reflexiva a
itinerarului de lectura parcurs de fiecare elev in
parte si vizeaza explicitarea de catre lector a
reprezentarii sale despre text.

4. Etapa confruntirii lecturilor
individuale
Comparati itinerarul vostru de lectura

cu cel al colegei/colegului.

Este o etapa de discutii si negocieri asupra
intelegerii sensului textului citit, care permite
fiecarui elev sa-si evalueze lectura personala,
confruntind-o cu a celorlalti elevi. Etapa vizeaza

implicarea lectorului in procesul de argumentare
si de justificare a itinerarului de lecturd parcurs,
schimbul de experientd cu altii, actiuni care,
eventual, pot conduce la modificarea intelegerii
initiale a sensului global al textului.

Raportindu-se la altii si la modul in care acestia
au Inteles elevul 151 pune Ila
punctintelegerea  personala a  textului si
elaboreaza varianta de Intelegere finald a textului.

5. Validarea reprezentarii
text

Reveniti la ceea ce ati subliniat in text

si elaborati un itinerar final de lectura.

despre
textul,

Itinerarul de lecturd parcurs de fiecare elev si comentariul personal facut de acesta la fiecare
etapd de lucru constituie datele observabile referitoare la calitatea dar si la singularitatea actului
lecturii, care pot fi monitorizate si evaluate formativ. Acest demers didactic vizeaza analiza
calitativa a intelegerii individuale a lecturii, raportarea la modul de intelegere al altora si
elaborarea Intelegerii finale, care este una valida pentru toti.
Nota:
Pentru elevii cu deficiente de vedere, aceasta metoda va fi aplicata prin adaptare, tinindu-se cont de
faptul ca ei citesc mai lent si utilizindu-se 1n acest scop un text mai scurt pentru lectura, scris cu litere
mai mari sau chiar apelindu-se la metoda Braile.

Autoevaluarea. Pentru ca evaluarea sa fie resimtita si de catre elevi ca avind un efect formativ,
este necesar si util ca profesorii sa exerseze dezvoltarea capacitatii acestora de a se autoevalua.
Pentru ca elevii sd se poata autoaprecia corect, ei trebuie sd cunoasca mai intli care sint cerintele
fatda de ei in realizarea unei sarcini concrete de lucru. De exemplu, pentru a-si autoevalua
competenta de lecturd, un elev de clasa a V-a sau a VIll-a ar trebui sa stie care Sint cerintele
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pentru clasa respectiva in domeniul lecturii(ce tipuri de texte trebuie sa poata citi si Intelege, in ce
volum, ce numar de cuvinte intr-un minut, ce tipuri de sarcini de lectura trebuie sa poata realiza
etc.).

Cunoasterea de catre elevi a cerintelor sau standardelor lecturii este insa mai problematica, dat
fiind faptul ca acestea, din pacate, incd nu au devenit un document public, elaborat si pe Intelesul
elevilor si pe care deocamdata nu le are la indemina nici cadrul didactic. Dar criteriile de evaluare
pe care le utilizeaza profesorul in evaluarea procesului lecturii pot deveni un instrument de lucru
si al elevului, prin care acesta sa-si masoare-aprecieze competenta de lectura si sa-si poata regla
propria invatare.

in continuare,se prezinta exemplul unui chestionar de autoevaluare formativa, care poate fi
aplicat dupa realizarea unei activitati concrete de Invatare.

CHESTIONAR DE AUTOEVALUARE
1. Pentru mine, sarcina de lucru propusa a fost:
a) usoara
b) dificila
c) imposibil de rezolvat

2. Am lucrat cu placere la urmatoarele cerinte ale sarcinii (se vor enumera in ordinea
preferintelor):
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Aceastd fisa 1l poate ajuta pe elev sd-si autoaprecieze activitatea, s constientizeze care ii sint
punctele tari si slabe in realizarea activitatii respective si chiar sa gaseasca unele solutii pentru
imbunatatirea performantelor sale, iar pe cadrul didactic — sa identifice dificultatile de invatare
ale elevului, sa-i acorde sprijinul necesar, ajustindu-si astfel demersul pedagogic la necesitatile
individuale de Invatare ale acestuia, reglind procesul de predare-invatare, in general.

Cind se pune problema evaluarii competentei de lectura literara, specialistii recomanda utilizarea
urmatoarelor trei criterii de baza de evaluare: 1. Criteriul vitezei de lecturd; 2. Criteriul intelegerii
textului lecturat; 3. Criteriul ,,calitatii decodajului”.

Cunoagterea de catre elev a criteriilor de evaluare este un lucru foarte util pentru dezvoltarea
capacitatii sale de autoevaluare. Totusi, aflat intr-o situatie concretd de autoevaluare a propriei
invatari, elevul are nevoie de niste puncte de referinta mult mai concrete, care sa-i arate exact ce
si cit trebuie sd stie/ sd poatd face la un anumit moment al invatirii, care sd-l ajute sa
congtientizeze progresele si achizitiile facute n acest proces, dar si lacunele sale si, respectiv,
necesitatile de perfectionare sau ceea ce mai trebuie de realizat.

Din perspectiva instruirii si evaludrii autentice, elevul trebuie privit nu doar ca subiect al propriei
formari, dar si ca subiect activ al evaluarii pedagogice, de aceea el trebuie implicat in procesul
evaluarii, iar datoria profesorului este de a-i oferi elevului cit mai des aceste oportunitdti de
implicare in actul de evaluare.

Metoda autoevaluarii este cea mai adecvata scopului de implicare activa a elevului in actiunea de
evaluare, intrucit predispune la autoanaliza si reflectie asupra propriei formari, precum si luarea
unei decizii personale in acest sens, dar si In vederea inscrierii actului integrat de predare-
invatare-evaluare intr-un demers interactiv.

Tehnica de evaluare adecvata aplicarii acestei metode o constituie testul de autoevaluare, iar
instrumentul de evaluare potrivit este lista de control.

In cele ce urmeaza, se prezinta un exemplu de construire a listei de control pentru elevi, utilizata
in scopul autoevaluarii competentei de lectura. Lista include principalii indicatori de performanta
necesar de atins de catre elev in cazul studierii textelor narative care sint predominante in clasele
gimnaziale.

Tabelul 11. Lista de control
LISTA DE CONTROL
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Eu sint capabil: Da Nu

1. sacitesc cu atentie un text narativ

2. sa determin locul si timpul actiunii in text

3. sa evidentiez etapele desfasurarii actiunii

4. sa deosebesc personajele principale de cele secundare

5. sa explic din context cuvintele neintelese

6. sd gadsesc in text cuvinte cu sens figurat

7. siidentific o descriere

8. sd impart textul in fragmente

9. sa fac planul textului

10. sd redau pe scurt continutul textului

11. sa descriu personajul preferat

Desi pare asemanatoare cu fisa de observare a profesorului, lista de control se deosebeste de
prima prin faptul ca aceasta este, in primul rind, un instrument de autoevaluare al elevului, prin
care el isi poate masura-aprecia propriul nivel de stapinire a competentei de lecturd a textului
narativ, chiar daca, prin intermediul listei date, se poate constata doar prezenta sau absenta unui
indicator concret de competentd, fara a se emite o judecatd de valoare oricit de simpla.

Mai mult, prin informatiile pe care le furnizeaza, metoda autoevaluarii, testul de autoevaluare si
lista de control elaboratd in acest sens pot avea un rol esential in intregirea imaginii de sine a
elevului si pe care acesta o poate raporta la judecata de valoare pe care o emite profesorul.

Evaluarea competentei de comunicare

Competentele care urmeaza a fi formate 1n scoala difera de la o disciplinad de studiu la alta. Exista
insd si competente generale/transversale, care sint comune unui grup de discipline, arii, dar si
tuturor disciplinelor de studiu. Una dintre acestea este competenta de comunicare, care vizeaza
atit comunicarea in limba materna, cit si comunicarea intr-o limba straina.

Examinarea atentd a componentelor acestei competente complexe demonstreaza gradul inalt de
acoperire a competentelor specifice diferitelor discipline de studiu, pe care elevul le foloseste
pentru:

- Insusirea unui anumit volum de unitati lexicale (vocabular, notiuni, termeni s.a.),

69




- intelegerea unei informatii /unui text audiat, citit,

- abilitatea de a intelege ceea ce vorbesc colegii, profesorii, cadrele didactice de sprijin etc.,

- capacitatea de a construi enunfuri corecte conform normelor limbii romane literare,

- priceperea de a-si alcdtui un plan al discursului pe care urmeaza sa-l prezinte, al
actiunilor ulterioare, al realizarii unor activitati etc.,

- abilitatea de a reda (oral sau in scris, cu sau fara repere) continutul unei informatii /unui
text, film didactic sau artistic,

- capacitatea de a initia, sustine, incheia un dialog, utilizind formule specifice de dialog,

- priceperea de a-si exprima opinia personald, stapinind si formulele verbale respective,

- abilitatea de a construi corect, coerent diferite acte de comunicare etc.

1.Insusirea unitidtilor lexicale (vocabular, notiuni, termeni §.a.)

Itemi cu raspuns scurt

1 Spune 1-2 caracteristici (in functie de clasa, elev etc.) pentru fiecare cuvint : floare, carte,
ied, baobab, colibri.

Raspuns posibil: floare rosie, alba, frumoasd, mare; carte noud, interesantd; ied mic, mare,
cuminte; copac enorm, gros; colibri vesel, mic, harnic...

"1 Raspunde la intrebarile puse de cétre profesor: Cit are in diametru tulpina baobabului?
Cum zboara colibri? Ce este celula? s.a.

Raspuns posibil: Tulpina baobabului ajunge in diametru pind la 20 de metri. Colibri zboara
inapoi. Celula este un element important al organismelor vii.

Itemi — completare

] Completeaza enunturile (pind la 3-4 cuvinte):

Vasile Alecsandri este ... .

Stefan cel Mare a purtat ... .

"1 Completeaza enunturile selectind varianta corectd /adecvata.

(V.Alecsandri, A.Donici, M.Eminesu) ... a scris fabule.

In savanele sud-americane plantele au forma ... (unei caldari, unui sac, unui butoi).
"1 Citeste fragmentul. Subliniaza propozitiile care nu corespund subiectului.

Model: A venit primavara. E cald. Pasarile calatoare s-au intors din tarile calde. Copacii isi
scuturd frunzele. Lanurile sint pustii. Copiii se pregatesc sd intimpine pasarile. Apar primele flori.

Itemi cu alegere multipla

'] Incercuieste raspunsul corect.

Cine este poetul - autor de pasteluri in literatura romana?
o Qr. Vieru
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V. Alecsandri
o M. Eminescu
N. Dabija

O

O

(] Cuvinte pe verticala

Cuvintul de baza e de dorit sa fie un cuvint-cheie
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[1 Cine e mai atent?

Priviti atent imaginea alaturatd. Gasiti si scrieti,
timp de un minut, 5 (10,11,14) substantive.
Alcatuiti apoi trei Imbinari de cuvinte si trei
enunturi.
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Raspunsuri: Nistru, Prut, Bic, Ichel, Raut

2. Intelegerea unei informatii /unui text audiat

Nivelul 1

Ascultarea textului si indicarea:

personajelor, evenimentelor, fenomenelor (principale si /sau secundare);

numarului personajelor literare sau istorice (masculine, feminine, tinere, adulte, de
virsta a treia, copii, personajelor animale, insecte), evenimentelor, fenomenelor
textului.

b. Ascultarea textului si:

indicarea carei imagini, scheme 1i corespunde: 1, 2 sau 3 sau de prisos;

indicarea cdrei imagini ii corespunde fragmentul intii sau al doilea;

intitularea fiecarei imagini;

stabilirea prin adevarat-fals a corespunderii imaginii informatiei audiate;

selectarea imaginii corespunzatoare continutului textului.

Audierea:

inceputului sau sfirsitului propozitiei si completarea acesteia cu informatii din text,
propozitiei si completarea ei cu date din text ( ani, personaje, evenimente, fenomene
etc.).

Audierea textului si indicarea:

despre ce se vorbeste in text;

daca elevului i-a placut sau nu textul/informatia;

numarului de fragmente (parti) a textul/informatiei,

cu cifra 1 numele personajelor/persoanelor / eroilor care au procedat bine si cu cifra 2
numele personajelor/ persoanelor / eroilor care au procedat rau.

. Audierea textului/informatiei si:

oferirea raspunsului la intrebari, folosind informatiile propuse;

selectarea din text (de-a gata) a raspunsurilor la intrebari;

traducerea in limba maternd a raspunsurilor la intrebari (la limbi straine);

oferirea raspunsurilor la intrebari prin replici non-verbale (gesturi, mimica) etc.;
ilustrarea raspunsurilor prin desene schematice, imagini s.a.

Audierea a doua texte si:

stabilirea similitudinilor (tematica, personaje, fenomene, fapte, circumstante etc.);
punctarea diferentelor dintre ele;

asocierea acestora cu o imagine propusa, o culoare, un obiect/ fenomen,;
intitularea acestora printr-un titlu comun (ex.: Pasarile calatoare si cele care ierneaza
la noi s. a.).

Nivelul 2 (reproductiv-transformativ)

a.

Audierea textului si:
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alcatuirea planului textului din imaginile propuse etc.;

oferirea raspunsului la intrebari;

realizarea rezumatului textului.

Audierea textului si:

sistematizarea imaginilor 1n corespundere cu consecutivitatea desfasurarii
evenimentelor textului;

redarea conginutului 1n limba romana cu ajutorul reperelor (la limbi straine).

. Audierea unui cintec (la muzica, limbi) si:

indicarea carui subiect se potriveste;

stabilirea tematicii acestuia;

concretizarea tonalitatii melodiei (major, minor);

indicarea genului muzical;

punctarea instrumentelor muzicale care au rasunat la inceput, sfirsit etc.

d. Audierea textului si:

exprimarea atitudinii personale fatd de faptele personajelor, evenimentelor,
fenomenelor, florei, faunei;

realizarea desenului unuia dintre aspectele textului care va intereseaza,
redarea continutului fragmentului indicat /preferat.

3. Intelegerea unei informatii /unui text citit

Nivelul 1

Lectura textului si:

sesizarea evenimentelor centrale;

oferirea raspunsurilor la intrebari;

selectarea informatiilor, demonstrind intelegerea acestuia,

evidentierea anumitor aspecte (prin scheme, desene, imagini);

scrierea propozitiilor care descriu un eveniment, un anotimp, un fenomen;
indicarea prin cifre a propozitiilor care alcatuiesc fragmentul central al textului/
fragmentele textului;

caracterizarea/ descrierea unui personaj, fenomen, eveniment, folosind expresii din
text.

Nivelul 2

Lectura textului si:

evidentierea sau scrierea ideilor principale;

selectarea, din variantele de raspuns oferite, a celui adecvat sarcinii cerute;
alcatuirea planului;

formularea intrebarilor la continutul acestuia;

rezumarea celor citite;

redarea continutului dupa repere ( plan, imbinari de cuvinte, imagini etc.) ;
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- redarea continutului fragmentului indicat sau preferat;

- improvizarea dialogurilor dupa inceputul / sfarsitul dat si a unor imagini (la limbi) ;

- improvizarea dialogurilor dupa inceputul / sfarsitul dat si a planului,

- improvizarea dialogurilor dupa inceputul / sfarsitul dat si a cuvintelor /imbinarilor de
cuvinte date;

- traducerea unor expresii, fragmente, texte.

Lectura:

- corectd, constientd, expresiva,

- 1n gind si realizarea diferitor sarcini;

- fragmentului preferat;

- adoua texte si determinarea similitudinilor si diferentelor.

Alte tehnici:
1. 6 ”de ce”?

Se raspunde in scris sau oral la intrebarea de ce?cu referire la o afirmatie.Dupa ce s-a Scris
primul enunt sau s-a dat primul raspuns argumentativ deoarece..., se adreseaza a doua intrebare
de ce? Se procedeaza similar pina la6 de ce? Se citesc citeva lucrari.

Varianta: Elevii se repartizeaza in grupuri a cite sase. Fiecare are in fatd o foaie de hirtie cu o
afirmatie, de exemplu: Nu exista viata fara albine (subiectul Ecologia, de exemplu).Fiecare
raspunde la intrebarea de ce? Dupa ce raspunde, scrie intrebarea de ce?si transmite foaia,
primind, in schimb, alta, raspunzind la argumentul celui care i-a transmis foaia.Foaia revine la
primul elev care citeste argumentele si-1 prezinta pe cel mai elocvent, reusit, in viziunea sa.

2. Explozia stelara(starbursting)

Starbursting (eng. “star” = stea; eng. ’burst” = a exploda) este o metoda noua de dezvoltare a
creativitatii, similara brainstormingului (asaltul de idei). Incepe din centrul conceptului si se
imprastie in afard, cu intrebari, asemeni exploxiei stelare.Se scrie ideea sau problema pe o foaie
de hirtie si se Insira cit mai multe intrebari care au legdturd cu ea. Un bun punct de plecare il
constituie cele de tipul: ce?, cine?, unde?, de ce?, cind?Lista de intrebari initiale poate genera
altele, neasteptate care cer o concentrare sporita.
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Ce?

Cine?
W?

Problema

n
De cet Unde?

Figura 10. Tehnica starbursting

Scopul metodei este de a obtine cit mai multe intrebari si astfel cit mai multe conexiuni intre

Organizata In grup, metoda faciliteaza participarea intregului colectiv, stimuleazd crearea de

intrebdri la intrebari, asa cum brainstormingul dezvolta constructia de idei pe idei.

Etapele organizarii exploziei stelare sint:

>

YVVVVY

>

selectarea subiectului;

repartizarea elevilor in grupuri preferentiale, in perechi sau individual;

elaborarea unei liste cu cit mai multe intrebari si cit mai diverse;

prezentarea rezultatelor activitatii,

stabilirea celor mai interesante intrebari i aprecierea activitatii in grup (partial sau total);
instituirea unui grup de elevi (1-2) care urmeaza sa aprecieze la final activitatea elevilor,
sa faca totalurile, s propuna unele sugestii;

aprecierea de catre profesor, notarea.

Variante:

a. Fiecare grup (din cele cinci) isi alege una din intrebari, prin tragere la sorti si
formuleaza doar un tip de intrebare (de exemplu, ce? sau unde? sau cind?).

b. Se pot oferi raspunsuri la unele dintre intrebari.

C. Activitatea se poate organiza si in formula unui concurs. Cistiga echipa care va formula

mai rapid zece intrebari, de exemplu, cite doud de fiecare tip. (Pentru greseli se aplica
penalizari, se scad cite 1-3 puncte, n functie de gravitatea greselilor).

Se aduna pe fise toate intrebarile formulate de catre elevi, se amesteca intr-o punga. Se
extrag individual si se dau raspunsuri sau se raspunde la intrebari pe echipe, in perechi.
(Profesorul variaza diferite aspecte ale metodei pentru a spori interesul elevilor.).
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4. Abilitatea de a intelege vorbirea colegilor, profesorilor, cadrelor didactice de sprijin etc.
Lectii-excursii (reale, imaginare)

Se organizeaza:
1 lainceputul/ pe parcursul/la sfirsitul unitatii de invatare/ la lectie de evaluare;
1 corespunzator anotimpurilor sau evenimentelor desfagurate, sau fenomenelor studiate.

Tabelul 12. Avantaje/dezavantaje in procesul de organizarea lectiilor-excursii

Avantaje Dezavantaje
« Emotii pozitive; « Unii elevi 1s1 distrag atentia;
« Asigurd motivarea; o Cere mult efort din partea profesorului;
« Comportament liber; . Galagie, zarva.

« Comunicare libera;

« Materiale autentice;

« Momente afective;

« Elevul singur descopera noul;

Anturaj si atmosfera benefica, confortabila.

Exemplu: o excursie imaginara la Manastirea Capriana, Cetatea Sorocii, in padure (la alegere).
Dupa excursie elevii i1 comunica impresiile, rdspunzind la intrebarile:

Ce am vazut? Ce am auzit? Ce am simfit?etc.

5. Capacitatea de a construi enunturi corecte conform normelor limbii romane literare

» Alcatuiti enunturi dupa model (pentru toate disciplinele).
a. Oamenii calatoresc in orice anotimp. — Oamenilor /e place sa calatoreasca n
orice anotimp.
Ana spala vesela. — Ana se spala cu apa rece. — Ana igi spala bluzita.
Vorbeste oral, nu scrie! — Vezi, te rog, in orar daca avem azi biologia.
d. Trebuie sa terminam proiectul in fermenele stabilite. — Pentru lectia viitoare sa
invatati termenii ce tin de relief.

e
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e. Adu (pers. a doua, forma afirmativa), te rog, harta. —Nu aduce (pers. a doua,
forma negativa) toate hartile, doar cele de pe masa etc.

» Completati propozitiile folosind varianta adecvata.

a. (Animalele acestea, animale acestea) traiesc doar in Africa.

b. Ciorile traiesc pind la ... (200 de ani, 200 ani).

c. lon spune: ,,Am realizat un portofoliu bogat, ma mindresc cu mine ... (insusi,

insdsi,insumi, insami)”.

d. Toate ... (plante, plantele) se dezvolta normal daca au lumina, caldura, apa etc.

» Jocul ,,Semaforul”.

La aplicarea jocului se respecta regulile semaforului:

stai pe loc, nu se poate!

pregateste-te, fii atent!

se poate, poftim, cu placere!

In functie de regulile expuse, de disciplina, de virsta elevilor, de potentialul acestora, cadrul

didactic alege varianta, continutul corespunzator.

Exemplul 1: La limba roméana
sau limbi strdine elevii vor spune
actiuni (verbe la imperativ):

Exemplul 2: La biologie,
despre Cartea Rosie:

stai! taci! nu scrie! etc.;

Nu rupe! Nu distruge! Nu

nimici! etc.;

pregateste-te! fii atent! etc.;

A1 grija la ciuperci! Fii atent

cu animalele! etc.;

mergi! mergeti! scrie! citeste!

s.a. m.d.

Maninca sandtos! Mergeti
linigtit! Culege pomusoare!

s.a. m.d.

6. Priceperea de a-si alcatui un plan al discursului pe care urmeaza sa-l prezinte, al

actiunilor ulterioare, al realizarii unor activitati etc.

Exemplu:
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Examineazdfotografia. Alcétuieste
un plan care iti va permite sa pleci
in vizitd la bunici: ce trebuie sa
faci, cind o sa le faci, pe cine o sa
rogi sa te ajute, cind o sa pleci s.a.
Raspuns posibil:

1. Sa discut cu parintii.

2. Sa-mi pregatesc lectiile pentru
doua zile.

3. Sa cumpdram, impreuna
cutata,cele necesare bunicilor.

4. Sa cumparam bilete la tren etc.

=  Turul galeriei

Este o tehnica eficienta pentru studierea subiectelor, a caror esenta se poate reprezenta grafic (pe
tabld, pe poster). Ea solicitd implicarea abilitatilor de prezentare grafica a informatiei si dezvolta
abilitatile de analiza, sinteza, de comunicare in general, de discutie. Pentru astfel de activitati se
aloca de la 20 pina la 40 de minute.
Se formeaza grupuri din 3-4 elevi, care iau 1n discutie un subiect, i§i exprima opinia in raport cu o
problema si formuleaza solutia. Se proiecteaza pentru lucruﬂo singurd problema sau citeva aspecte ale

aceleiasi probleme, in funci

Esenta celor discutate si elaborate se exprima printr-o schema, formula verbala laconica, tabel.

Numarul posterelor pregétite coincide cu numarul grupurilor

Grupurile circula prin sala, de la un poster la altul, examineaza ideile notate de elevii precedenti,
notind si observatiile, intrebarile, comentariile proprii.

Dupa incheierea turului, grupurile isi examineaza posterele, analizeaza notitele colegilor, le compara
cu posterele altor echipe (daca e aceeasi problema).

Se fac totalurile activitatii, se trag concluziile de rigoare, se apreciaza lucrul /contributia grupurilor la
elucidarea subiectului.

Figura 11. Algoritmul organizarii Turului galeriei

La etapa cind se incepe circulatia, in functie de tehnica propusa, echipele pot ldsa o persoana
lingd poster, ceilalti examinind alte postere; in alt caz circuld doar un reprezentat al echipei, iar
ceilalti ramin sd ofere explicatii l1ingd poster.

7. Abilitatea de a reda (oral/in scris, cu/fara repere) continutul unei informatii /unui text

Tehnici:
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= Povestirea in cerc.

Exemplu: A venit toamna...” (cu imagini-reper)

= Metoda cadranelor

Presupune trasarea pe mijlocul foii a doud drepte perpendiculare, astfel incit sd se formeze cele
patru ,,cadrane”. Elevii vor nota informatiile solicitate pentru subiectul/textul indicat. Se poate
lucra individual sau in grupuri i atunci fiecare grup va primi cite o fisa. Se pot propune diferite

cerinte In cadrul metodei cadranelor pentru a realiza subcompetentele propuse.

Exemplu:Model pentru subiectul Printesa fluture de lulia Hasdeu.

Precizeaza toate personajele textului Prinfesa
fluture de lulia Hasdeu.

Stabileste si scrie talentele printesei.

Scrie concluzia la care ai ajuns dupd lectura
textului.

Reprezinta printr-un desen schematic (sau prin
aplicatii) un fragment din text.

Sau:

Enumera darurile cu care a inzestrat-0 pe
printesa zina Darnica.

Descrie portretul fizic al printesei patrunsa de
sentimentul iubirii.

Precizeaza conditiile puse de Darnica pentru a
0 ajuta pe printesa sa obtina si sentimentul
dragostei.

Indica darurile care ii lipseau printesei.

= Tehnica Visul

Stimuleaza imaginatia prin crearea de situatii comparabile cu cele existente in viata reala. Etapele

aplicarii metodei:

Ex.: Fiecare elev 1si va
imagina cum ar
schimba localitatea sa
daca ar fi arhitect
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Prezentarea

i ili sarcinilor
Oerlg:iTllcff :ﬁa Sst:?é::]rﬁa Realizarea  realizate:
grupuri/perechi didactice sarcinii de lucru dlscqrs, poster,

schita, desen
etc.
J J y,

Figura 12. Tehnica Visul

8. Capacitatea de a initia, sustine, incheia un dialog, utilizind formule specifice

Exemplul :Improvizati un dialog cu una din vietétile de mai jos despre care ati invatat la biologie
/geografie. Ele va vor povesti despre locul de trai, hrana, dusmani etc.

Exemplul 2:Improvizarea dialogurilor in baza unor secvente de dialog date:

a. La limbi: b. La stiinte:

- Buna ziua! C

- - Stiuca are un metru.

- Cum te cheama? -

- - in special peste, dar si broaste,
- In ce clasi inveti? pasari, mamifere acvatice.

- Unde locuiesti? - Vreo 8-12 ani..

9.Priceperea de a-si exprima opinia personala, aplicind formulele verbale respective

=  Graficul T
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Profesorul de matematica afirma ca este absolut necesar sa stim pe de rost tabla inmultirii.
Aduceti argumente pro sau contra acestei afirmatii.

Graficul T
[

Pro Contra

= Opinia ta!

Priveste imaginea alaturata si spune:
- Ce drepturi ale acestui copil se Incalca?
- Cine si cum i-ar putea ajuta?

- Ce ai putea sa faci tu pentru ei?

= Linia valorii

Este o metoda care se aplica pentru aprecierea unui subiect discutat, aforism, proverb, a unui
text audiat/citit etc. Timp de lucru: 7-10 minute. Se construieste o linie a valorii:

a) de la total de acordcu autorul (100%) la
b) total dezacord (0%).
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100% 0%

Figura 13. Linia valorii

Fiecare dintre elevi 1si gaseste/ stabileste locul pe aceastd linie a valorii, il indica si-si
argumenteazd alegerea printr-un text (diferentiat: 2-3 propozitii/fraze, jumatate de pagind,o
pagina(. Poate incepe in felul urmator: Citind acest articol, ... Reflectind asupra subiectului
propus ..., Meditind asupra afirmatiei date ... Se lucreaza individual. Se prezinta.
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ANEXE
Anexa l

Lista de control pentru un mediu educational incluziv

. Relatii / conduita in cadrul scolii:

Planul de dezvoltare are in vedere functionarea scolii ca 0 minicomunitate in care toti se simt
responsabili.

Toti membrii comunitétii educationale sint consultati si implicati in luarea deciziilor.
Existd un cod de conduitd pentru elevi si profesori;
Exista un text de politica care reglementeaza conduita in scoala.

Viziunea/misiunea scolii promoveaza ideea de colaborare (de exemplu, ,,impreund pentru a
invata si a ne sprijini reciproc”).

Regulamentele interne interzic bataia si orice alta forma de agresiune fizica sau verbala.
Profesorii colaboreaza pentru a asigura succesul elevilor;
Elevii sint incurajati sa-si exprime opinia.

Se deruleaza programe de consiliere pentru copii cu cerinte educationale Speciale.
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Se urmareste dezvoltarea stimei de sine a elevilor.

Scoala are o strategie de dezvoltare a relatiilor personale in cadrul grupurilor de elevi.
Sint utilizate strategii didactice interactive.

Conflictele sint considerate ca oportunitati de progres si dezvoltare.

Relatiile se bazeaza pe incredere.

Exista simboluri, sloganuri, ritualuri specifice scolii.

Echipe mixte de elevi, profesori i parinti organizeaza activitati ale scolii.

Succesele se sarbatoresc impreuna.

Experientele si practicile de succes sint impartasite la nivelul scolii / in afara scolii.

Scoala este o organizatie in care toti invata.

B. Mediul fizic scolar:

Elevii au acces in toate spatiile scolii.

Elevii si profesorii au acces permanent la echipamentele scolii / computere, fotocopiatoare
etc.

Nu exista intrari separate pentru elevi si profesori.

In clase exista panouri pe care sint expuse lucririle elevilor la diferite discipline.
Elevii au responsabilitati in ceea ce priveste selectarea si expunerea lucrarilor.
Afisajele sint schimbate si reactualizate cu regularitate.

Peretii claselor sint pictati cu desene adecvate virstei elevilor.

Mobilierul din clase este modular si se rearanjeaza in functie de tipul de lectie (de exemplu, 0
dispunere a mobilierului in semicerc / oval incurajeaza discutiile, interactiunea, dezvoltarea
de relatii interpersonale).

In clase / holuri existd duldpioare individuale pentru elevi.
Existd o mica biblioteca in fiecare clasa.

In clasele sint afisate simboluri specifice, imnul clasei, sloganul clasei, ceremonii specifice,
regulile clasei etc.

Elevii au responsabilitati ce vizeaza mediul scolar (florile, mobilierul, serviciul zilnic etc).

In holuri sint afisate panouri cu informatii despre activitatea scolii, fotografii, anunturi, lucrari
ale elevilor, prezentari de actiuni ale consiliului elsevilor, expozitii tematice etc.

Peretii cancelariei sint folositi pentru panouri informative, materiale noi in educatie etc.
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In cancelarie exista facilititi pentru profesori: etajere pentru bibliorafturi si diverse materiale,
casute postale individuale, dulapioare personale, flip-chart cu anunturi, mobilier modular
pentru lucrul individual si/sau in grup, televizor, video, cafeterie, frigider etc.

In pauze se ascultd muzica,
Soneria care anunta pauzele are o melodie vesela.
Spatiile, echipamentele, instalatiile nu pun in pericol siguranta copiilor.

Terenurile de joaca si bazele sportive corespund standardelor necesare si nu pun in pericol
sanatatea copiilor.

Exista afisaje de atentionare privind curatenia in diferite locuri din scoala — holuri, toalete etc;
Grupurile sanitare sint curate.

In curtea scolii sint marcaje pentru diferite jocuri.

Personalul de ingrijire este responsabilizat sa intretina spatiile scolii.

Gradina scolii este ingrijita prin actiuni ale elevilor.

Exista un sistem de recompense si sanctiuni in ceea ce priveste mediul scolar.

In scoala se deruleazd un program de educatie pentru igiend si sdnatate in care si copiii au
responsabilitati de organizare.
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(adaptat dupa A. Ghergut, E. Verza, U. Schiopu)

Particularititi de dezvoltare psihica a copiilor

Anexa 2

Procese/
functii
psihice

Particularititi de dezvoltare psihica

Copii fira cerinte educationale speciale

Copii cu cerinte educationale speciale

Comentarii metodologice

VIRSTA SCOLARA MICA (elevii claselor primare)

SENZATIILE / PERCEPTIILE

Copiii de virstd scolard mica pot discrimina nuante
cromatice, forme, marimi, sunete etc. Stimularea variata
conduce la o dezvoltare senzoriald accentuata in ceea ce
priveste sensibilitatea vizuala, auditiva, tactila.
Cimpul vizual este extins, creste precizia miscarilor,
capacitatea de diferentiere a nuantelor cromatice, a
distantei, marimii, formelor obiectelor. Aparatul
senzorial este gata pentru receptionarea sunetelor
inalte/joase, aprecierea dupd auz a distantei dintre
obiecte, diferentiaza tonalitati sonore si a zgomotului,
recunoasterea obiectelor dupa mirosul, zgomotul care
il produc etc.
Perceptiile se formeaza in rezultatul actiunii directe
cu obiectele, manipularea, compunerea  si
descompunerea lor. Perceptia este globala, devine
sistematicd,  sustinutd  prin  efort  voluntar,
transformindu-se in observatie.
Dificultatea de a percepe modelul (la citit-scris), tine
de gradul de complexitate a activitatii: imaginatia
(modelul) + cuvintul (indicatiile cu privire la
aplicarea modelului) + actiunea practica deosebit de
complexa (atentie la cuvintul intreg ca sa stie ce
urmeazd, la fiecare litera in parte, la spatiul dintre
litere i cuvinte, trecerea cuvintelor dintr-un rind in
altul etc.) este un ,du-te vino” intre perceptie si
actiune.

Copiii cu dizabilititi mintale /intelectuale au
capacitatea diminuatd de reflectare a anumitor
particularitati ale obiectelor si fenomenelor realitatii.

diferentiate, conditioneaza dificultati de 1invatare
copiilor marcati de aceastd stare: confunda culorile,
marimile, mirosurile, formele, gusturile, miscarile etc.
De asemenea, se manifesta dificultiti de invatare a
scrisului, cititului, calculului matematic, orientare in
timp si spatiu etc.

Perceptia are caracter fragmentar, incomplet, limitat,
dezorganizat, rigid (neflexibil); dificultatile de analiza
si sinteza implica confuzii §i imposibilitatea de a
delimita clar detalii, incapacitatea de a reconstitui
intregul, pornind de la elementele constituente;
percepe mai putine elemente (intr-0 unitate de timp)
decit un copil de aceiasi virsta.

Perceptia formei, mérimii, greutatii si materialului
din care sint confectionate obiectele are loc intr-un
ritm foarte lent. Sint caracteristice tulburari de
lateralitate, schema corporald, structurd spatiala si
orientare temporald. Copilul are dificultati in
planificarea si organizarea activitatilor, timpului.

Formarea capacitatilor cognitive ale elevilor cu CES este
ghidata de invatator, prin organizarea activitatilor
individualizate, bazata pe diferentele dezvoltarii senzoriale
ale fiecarui copil.

Cunoasterea trebuie sustinutd /stimulatd prin: exercitii,
jocuri, utilizarea diferitor nuante ale culorilor (culori aprinse
— culori pastelate etc.), marimi, arome, sunete etc.
Capacitatea de cunoastere a copilului este dezvoltata prin
activitati complexe — imitare, pipdit, gust, miros, miscare
etc.Sint prezentate modele de comportamente (afectiv,
motor, verbal, cognitiv, social).

Se efectueaza exercitii de emitere a sunetelor, comparatia
sonora si graficd, organizarea spatiala si grafica a activitatii
de scriere.

Implicarea elevilor in activititi de descriere a obiectelor,
imaginilor trebuie sa fie sustinuta de repere: obiecte reale,
dacd e posibil (un mar) sau de jucarii (urs, dulap, camion),
sau de imaginile acestora, astfel incit elevul sa poata percepe
informatia necesard in orice moment. Se cere un contact
direct cu obiectele, examinarea, folosirea reprezentarilor
grafice, schemelor.

Elevului i se oferda mai mult timp pentru realizarea acestor
sarcini decit in mod obisnuit, dar si sprijin suplimentar din
partea cadrelor didactice, parintilor.

Pentru ca elevii sa faca fata cerintelor multiple, complexe si
dificile ale citit-scrisului, ei trebuie sid beneficieze in
permanenta de repere de orientare.
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Copiii cu dizabilitati senzoriale au tulburari
senzoriale de vdz sau auz de diferit grad (copi cu
hipoacuzie, surditate, ambliopie/ vedere slaba, orbi),
ceea ce determind calitatea cunoasterii senzoriale,
dezvoltarea /formarea etaloanelor senzoriale: culoare,
forma, sunet, distanta, marime etc.

Dezvoltarea senzoriala a acestor copii implica
modificarea echilibrului intre asimilarea realitatii si
acomodarea la conditiile subiective si circumstantiale
concrete ale vietii.Dezvoltarea psihica a copiilor cu
dizabilitati partiale de vz este caracterizatd
deingustarea cimpului perceptiv, perceptie lipsita de
caracterul instantaneu (acuitatea vizuala
/clarviziunea), imaginea imprecisa, parcelard, cetoasa,
ceea ce afecteaza memoria vizuald si operationala.
Perceptia lucrurilor se bazeaza pe analizatorii intacti:
tactil-kinestezic, olfactiv, gustativ.

invitarea este sustinuti de eforturi sporite de
concentrare si mobilizare a experientei anterioare
pentru imbunatatire capacitatilor perceptive.

Accentul se pune pe analizatorii intacti (auditiv, vizual,
olfactiv, tactil-kinestezic), anaizatorul lezat, este stimulat
sistematic, prin solicitarea simultand a citorva analizatori in
activitatea de invatare. Sensibilitatea auditiva a copiilor cu
dizabilitate auditivd este dezvoltata prin exercitii
vibrationale, de ritm, miscare, dans etc.

Se dezvolta coordonarea vizual-motrice si auditiv —motrice,
analiza si sinteza detaliilor din cimpul perceptiv pentru a
reconstitui intregul din elementele componente.

Swe fac exercitii tip Puzzle.

Stimularea analizatorului afectat prin exercitii specifice
(sunete, lumind, culoare, diferite suprafete, obiecte de
diferita consistenta etc.).

Aplicarea metodelor intuitive si a tehnologiilor specializate.

Copiii cu dizabilitati senzoriale asociate au
dificultati grave in procesul de cunoastere elementara
a particularitatilor obiectelor si fenomenlor realitatii,
ceea ce face dificila adaptarea, activitate de joc si de
invatare.

Cunoasterea senzoriala se bazeaza pe stimularea complexa a
analizatorilor 1n baza carora se receptioneaza informatia prin
exercitii senzoriale complexe: audiere, miros, miscare,
pipait, netezire, vizualizare, mingiere etc.

ADOLESCENTA (elevii claselor gimnaziale)
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SENZATIILE/PERCEPTIILE

Copiii de aceastd virsta cunosc o dezvoltare intensa a
functiilor senzoriale, identifica diferente si nuante
cromatice, coreleazd asemandrile si diferentele de
formd, culoare, marime, sunete  (zgomot
articulat/nearticulat, sunet/sunet vorbit, fonem etc.).
Se dezvolta cimpul vizual, sensibilitatea vizuala e de
2-3 ori mai fina la 13 ani decit la 10 ani, si finetea
identificarii culorilor.

Se dezvolta sensibilitatea auditiva.

Perceptia cunoaste o dezvoltare intensa, in special
perceptia timpului, spatiului, miscarilor fine, relatiilor
interpersonale si sociale. Sensibilitatea cromatica
atinge cel mai inalt nivel al dezvoltarii.

Adolescentii construiesc si reconstruiesc imagini,
forme, au capacitati deosebite de analiza si sintezd a
etaloanelor senzoriale: migcare, sunet, miros, gust,
culoare, forme etc.

Perceptia devine complexa, voluntara si perseverenta,
ceea ce determina evolutia pozitiva a functiilor
psihice (atentie, limbaj, autocontrol etc.).

Copiilor cu dizabilititi mintale /intelectuale le sint
caracteristice ~ urmatoarele  particularititi  ale
dezvoltarii actului perceptiv: cimp senzorial ingust,
dificultati de discriminare sonord a sunetelor
apropiate ca structurd acustica (sosea, sase, soseste
etc.), control senzorial — vizual, auditiv, tactil -
kinestezic redus.
Miscare  grafica,
distorsionata.
Perceptia intregului si a elementelor constituente
solicitd exersare constantd. insuficienta analizei si
sintezei  Kinestezice a miscarilor  organelor
articulatorii, tulburari de perceptie vizuala, auditiva
(incapacitate de recunoastere a obiectelor/persoanelor
dupd semnele primare). Actiunea sta la baza
cunoasterii/invatarii scolare si sociale.

spatiala  diminuata, deseori

Copii cu dizabilititi senzoriale la virsta adolescentei
cunosc o experientd senzoriala avansatd, exploreaza
mediul in functie de analizatorii activi/intacti. Copii
au capacitatea sda distingd distanta obiectelor,
sunetelor, sa perceapa timpul si spatiul, miscarea, au
capacitatea de a distinge diferite intensitdti ale
luminii, perceptia formelor, culorilor, contururilor.
Copii cu dizabilitati senzoriale au o buna coordonare
motorie ceea ce asigurda formarea deprinderilor
manuale, invatarea practica.

Copii cu dizabilititi senzoriale asociate au
urmatoarele particularitati specifice ale dezvoltarii
actului perceptiv: flux informational auditiv/vizual
redus; dificultati in discriminarea si fixarea
imaginilor, sunetelor, coordonare oculomotorie
deficitarad lipsa controlului vizual sau /si auditiv duc
la formarea reprezentarilor incomplete, eronate etc.

Stimularea complexa a simturilor, exercitii senzoriale,
invatare experentiald, sarcini secventiale, implicare mai
multor analizatori in procesul de cunoastere. Activitati
individuale, in perechi si grupuri mici (3-4 copii). incurajare
si apreciere pozitiva a copilului in activitatile de invatare/de
joc.

Copiii au nevoie de sprijin din partea cadrelor didactice si
parintilor, planificarea detaliata a sarcinii, repetarea
periodica a sarcinii, a elementelor constituente ale acesteia,
contact direct cu obiectele cu care trebuie sa relationeze (sa
scrie, sd descrie etc.), activitdti suplimentare de captare si
mentinere a atentiei §i a capacitatii de concentrare, de
scheme-reper/plan pentru a-si aminti cele realizate anterior.
Utilizarea etaloanelor senzoriale in activitatile didactice.

Deoarece analizatorii auditivi si/sau vizuali sint afectati, nu
trebuie suprasolicitat doar un analizator. Se aolicd exercitii
de stimulare a analizatorilor intacti: motor, vizual, auditiv,
tactil.

Se invata prin exersare, copii invatd mai bine din ceea ce fac,
din experientele personale la care au participat cu miinile si
intreg corpul (miscari si atingeri).

Se folosesc diagrame, scheme, harti, materiale/obiecte reale,
instructiuni, sarcini verbale/ orale; explorare tactila etc., este
extrem de importantd folosirea mijloacelor tehnice
specializate.

Utilizarea comunicdrii mimico - gestuale (in cazul
dizabilitatii de auz) si a etaloanelor senzoriale in activitatile
didactice.

Sint necesare exercitii sistematice de diminuare a pragurilor
analizatorilor intacti.

E foarte importantd utilizarea mijloacelor tehnice
specializate, mijloacelor tehnice de protezare si a
materialelor didactice care sa faciliteze receptarea
informatiei (scheme, tabele, diferite culori etc.), dar si
diferite exercitii stimulative, individualizind procesul de
educatie in baza particularitatilor specifice dizabilitatii
primare (exercitii de stimulare/compensare).
Operationalizarea continuturilor educationale prin metode si
mijloace accesibile.

VIRSTA SCOLARA MICA (elevii claselor primare)
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MEMORIA

Memoria este procesul psihic de cunoastere care
asigurd legdtura intre cele 2 trepte ale cunoasterii:
cunoasterea senzoriald si cunoasterea logica —
fundamentale pentru dezvoltarea psihica a copilului.
Memoria copilului de virsta scolarda micd are
urmatoarele particularitati: tendintd memorarii
voluntare, selectivitate in procesul memorarii,
memorie momentana (iconicd), de scurtd durata,
operativa, senzoriald, emotionala

Memoria are un pronunfat caracter mecanic,
reproducere aproape identici a informatiilor, la
inceputul etapei.

Creste considerabil rapiditatea, durata de pastrare a
informatiei, exactitatea si fidelitatea reactualizarii,
volumul si productivitatea memoriei (in clasa a
patra, comparativ cu clasa intii, se memorizeaza de 2-
3 ori mai multe cuvinte). Axarea memoriei pe sensuri
logice fac s creasca de 8-10 ori volumul ei (fata de
prescolari); recunosc 28 de cuvinte si reproduc 11 din
30 de cuvinte. Se instaleazd memoria voluntara.
Copilul este capabil sa-si stabileasca ce sa memoreze,
sa-si autoevalueze cele memorate (spre sfirsitul cl.a
IV-a). Reproducerea unui text are loc dupa 2-3
lecturi.

Memoria copilului cu dizabilitate mintald, in
perioada micii scolaritati, atrage dupa sine modificari
semnificative: selecteazd din experientele anterioare
ceea ce corespunde solicitarilor, 1isi dezvolta
mecanismul reproducerii. Memoria este preponderent
mecanicd, de scurtd duratd, cu predominanta
memoriei motrice si kinestezice.

Capacitatea de memorare este redusa (inexactitati la
reproducerea/redarea informatiilor, confundarea unor
aspecte de continut asemanatoare sau care provin din
texte similare).

Sint caracteristice diferente semnificative referitoare
la viteza, rezistenta, durata, precizia si volumul de
memorare.

Sint dominante urmatoarele tipuri de memorie:
afectiva (emotionald), vizuald, auditiva, emotionala,
motorie, mecanica, subconstienta s.a.

Memorarea este nemijlocita, determinatd de aplicarea
diferitor metode si a diferitor resurse didactice.
Actualizarea, reproducerea pastrarea informatiilor,
experientelor este confuza, eronata si lacunara.

Memoria copilului cu dizabilitate senzoriala are
aceleasi caracteristici de dezvoltare ca si la toti copii
de aceasta virsta, suprapuse de un sir de particularitati
specifice.

Memoria este preponderent involuntara, mecanica cu
extinderea duratei pastrarii informatiei, experientelor,
cresterea vitezei procesului de memorare si a
caracterului voluntar, inexactitate sau/si stereotipie in
procesul actualizarii/  reproducerii  informatiei,
experientelor etc.

Copilul este activ si depune efort pentru a memora si
pastra informatiile si pentru a depasi anumite
dificultati.

Utilizarea  materialelor didactice in  procesul de
predare/invatare,  stimularea  senzoriald.  Structurarea
graduala a continuturilor / subiectelor abordate, invatare
actionala.

Sa se tina cont de factorii care faciliteazd memorarea:

- mentinerea interesului pentru invatare;

- memorarea prin repetitie;

- memorarea in baza reperelor senzoriale (aud, vad,
actionez etc.);

- congstientizarea /intelegerea utilitatii celor invatate;

- stimularea activitafii prin metode atractive si
eficiente (examinarea situatiilor cotidiene, sistematizarea si
generalizarea materiei de studiu;

- atmosfera confortabila invatarii (fundal muzical,
relatii benefice).

Folosirea pe larg a metodelor asociative de memorare.

Este foarte important ca profesorul sd atraga atentia asupra
esentialului dintr-un text, dintr-o informatie, s-o faca
impreuna cu elevii, diminuind substantial uitarea (daca are
loc, se refera, in special, la detalii).

La transmiterea informatiilor receptate se vopr folosi diferite
scheme, tabele originale, elegante, explicite.

Unele cauze de memorare ineficientd se regdsesc 1in
modalitatea de desfasurare a activitatilor didactice: ritm prea
rapid sau prea lent in desfasurarea activitatilor /exercitiilor,
lipsa de echilibru la aplicarea metodelor (doar verbale sau
frontale, individuale sau interactive etc.), utilizarea sporita a
exercitiilor reproductive care ,,0bosesc” memoria, il
suprasolicitd pe elev, neglijarea activitatilor de evaluare
continua etc. Este esentiald memorarea constientd, voluntara
si fondul emotional pe care se realizeaza.

Aplicarea materialului  didactic, tehnicilor mnezice,
solicitarea mai multor analizatori in procesul activitatilor de
memorare si reactualizare, focusarea pe memoria afectiva,
senzoriala si verbal-logica.

ADOLESCENTA (elevii claselor gimnaziale)
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MEMORIA

Memoria se intelectualizeaza, devine voluntara prin
excelentd, se amplifica volumul memoriei,
productivitatea, caracterul  selectiv, organizat,
sistematizat.

Memoria verbal-logica este bazati pe selectarea
esentialului, pe scheme logice si pe intelegerea celor
memorate.

Reproducaerea informatiilor este bazata pe ratiune,
este activa, cu elemente creative. Memoria senzoriala,
operativa, de lunga duratd si emotionald cunoaste o
dezvoltare intensd. Procesele memoriei (fixarea,
actualizare, reactualizarea, si uitarea) se dezvolta in
baza stimularii, experientelor de invatare.

Memorarea este nemijlocita cu timpul se transforma
in memorare indirecta, in baza cu folosirea activa si
constienta a diferitor metode mnemotehnice.

Memoria copilului cu dizabilitate mintala la virsta
adolescentei  pastreazd  aceleasi  particularitati
specifice perioadei anterioare cu tendinte de
imbunatatire a calitatii acestora, in special a memoriei
afective/emotionale.

Aplicarea diferitor metode mnemotehnice si a
diferitor resurse didactice stimuleaza cresterea
capacitatii de memorare, productivitatea si volumul
memoriei.

Memoria copilului cu dizabilitate senzoriald este
preponderent voluntard, cu extinderea duratei
pastrarii informatiei, experientelor, cresterea vitezei
procesului de memorare si a caracterului voluntar,
preciziei  actualizarii/  reproducerii  informatiei,
experientelor etc.

Copilul depune efort pentru a memora si pastra
informatiile si pentru a depasi anumite dificultati.

Continuturile curriculare si metodele de predare trebuie
adecvate particularitatilor mnezice ale copiilor.

Dezvoltarea memoriei se realizeazd prin: diversificarea,
organizarea materialului, mesajelor, bazate pe scheme,
cognitiv-operative, imagini, amintiri, experiente pozitive etc.
Tendinta de afirmare in fata colegilor este reperul
fundamental pentru dezvoltarea memoriei copilului.

Dezvoltarea memoriei si a capacitatilor cognitive se va
realiza in baza exercitiilor adecvate particularitatilor de
dezvoltare a memoriei si in functie de analizatorii intacti,
prin captarea acestora si utilizarea materialului stimulativ.
Predarea /invatarea /evaluarea se bazeaza pe reformularea
mesajelor, transformarea situatiilor de invdtare in
corespundere cu particularitatile de dezvoltare.

VIRSTA SCOLARA MICA (elevii claselor primare)
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GINDIREA/IMAGINATIA

Gindirea este un proces psihic, generalizator si
mijlocit (de limbaj), ce reflecta raporturile si
legaturile dintre obiectele si fenomenele cunoasterii.
Copilul de virsta scolara mica opereaza in procesul de
gindire cu imagini ale obiectelor, fenomenelor (ninge,
ploud), simboluri (primare) - stadiul operatiilor
concrete.

Se dezvolta intens operatiile de gindire (de analiza,
sinteza, comparatie, clasificare, generalizare),
gindirea abstractd, operarea logicd cu notiunile
verbale, creste plasticitatea operatiilor gindirii,
experientele de cunoastere stimuleaza dezvoltarea
calitatilor gindirii (agerimea, supletea, flexibilitatea,
independenta).

Copilul inainteazd, in plan mintal, in rezolvarea
problemelor, sarcinilor de finvatare, situatiilor
moduri de actiune. Copilul este capabil sa explice, sa-
si argumenteze ideile, opiniile proprii. Esenta
activitatilor: a gindi inainte de a actiona.

Uneori confundd elementele esentiale cu cele
secundare.

Imaginatia copiilor de virsta scolard mica este in
proces de dezvoltare si statornicire. Particularitatile
de virstd se manifestd prin: imaginatie reproductiva,
produsele imaginatiei sunt involuntare, exprimate
prin exagerarea evenimentelor, intimlarilor.
Dezvoltindu-se, reprezentarile ofera posibilitatea de a
fi folosite in realizarea proceselor imaginatiei, gindirii
si a activitatilor creatoare. Copilul poate sa
descompuna reprezentarile in parti componente, sa le
prezinte. ,Vede” clar si adecvat distributia
evenimentelor despre care citeste sau i se povesteste.
Se dezvolta imaginatia creatoare, preponderent
involuntara. Copilul poate sa continue sau sa
intervind in subiectul examinat cu unele modificari.
Imaginatia, la aceastd etapa de virstd, se afla in
progres.

Copilul cu dizabilitate mintala are gindirea
preponderent preoperationala (utilizeaza imagini si
obiecte concrete: 2 mere + 2 mere=...), intuitiv —
actionala (procesul de gindire se realizeazd prin
perceptia nemijlocita a obiectelor, schimbarea,
transformarea situatiei in procesul actiunii cu
obiectele), concreta, practica, reproductiva.

Gindirea copiilor cu dizabilitdti este marcata de
incoerentd, superficialitate, inhibitia fluxului de
gindire, spirit critic si de observatie redus, dificultati
de aplicare in practicd si transfer a celor invatate
anterior, lipsa de coordonare a activitatilor, dificultati
accentuate de abstractizare si generalizare, concretism
excesiv, perseverare in acelasi tip de activitate.
Imaginatia este reproductiva, procesele imaginatiei
sunt subdezvoltate in rezultatul slabelor reprezentari,
dezvoltarii insuficiente a senzatiilor, perceptiilor,
memoriei, gindirii si limbajului.

Aceste fenomene se manifesta la studierea
evenimentelor, fenomenelor in care ,nu poti sa
patrunzi, sé le observi” (geografia, istoria etc.)

Copii cu dizabilitati senzoriale

Gindirea este concretd, cu elemente de abstractizare.
Copilul opereaza cu imagini, simboluri si notiuni
elementare. Operatiile gandirii stau la baza activitatii
de cunoastere si asigura dezvoltarea (analiza, sinteza,
compararea etc.)

Imaginatia este reproductivd, determinata de
particularitatile dezvoltarii senzatiilor, perceptiilor,
calitatilor gandirii. Orientarea limitatd in timp si
spatiu a copiilor cu dizabilitati vizuale, diminueaza
formarea reprezentarilor adecvate virstei si mediului,
acestea modificind procesele imaginatiei.

Elevii cu dizabilitatide auz datoritd problemelor de
comunicare verbald, comunicarea reducindu-se la
limbajul non-verbal, mimico-gestual, gindirea fiind in
fond concreta, iar operatiile superioare se efectucaza
cu dificultate si la un nivel redus de complexitate
afecteaza imaginatia acestora.

Metodele de stimulare a imaginatiei prin exercitii de
visare, modificare a dimensiunilor obiectelor,
descrierea artistica a realitatilor etc. asigura o evolutie
progresiva a imaginatiei.

Insuficienta imaginatiei poate fi rezultatul diminuarii
unor modalitati perceptive si de obtinere a informatiei
necesare pentru realizarea diferitor sarcini didactice.

Profesorii pot folosi antrenarea/exersarea operatiilor de
gindire specifice acestei etape de virstda prin activitati de
seriere, grupare/clasificare, comparare, descriere etc. Elevii
pot prezenta materiale colectionate, confectionate de ei
(fiecare diferit), le vor analiza, clasifica, compara etc., adica
se vor folosi materiale conforme intereselor si preferintelor
copilului.

Pentru mentinerea capacitatii de concentrare (Ex. elevul
incepe o activitate intelectuald, dar la un moment dat ,,pierde
firul” ) cadrul didactic de sprijin sau invatatorul vor aplica
metode adecvate, in special interactive, activitati individuale
sau in perechi.

Sint necesare activitati de stimulare a gindirii active si critice,
de combatere a inertiei (,,sa nu-l ia valul”). Este necesara
dirijarea comportamentului elevului. In caz contrar, elevul
poate avea dificultati de invatare, dar si probleme de conduita
care pot influenta negativ procesul de integrare scolara si
sociala a acestora.

Copii cu CES au nevoie de sprijin individual, de diferite
mijloace si materiale didactice suplimentare, de utilizare a
schemelor, tabelelor, planului in scopul sporirii capacitatii de
analiza, de evidentiere a esentialuluietc. Aceste cerinte, fiind
respectate sistematic si cu explicatiile de rigoare, i vor
permite elevului sd-si dezvolte capacitatea necesard pentru
realizarea sarcinilor didactice.

Dificultatile pot fi diminuate prin organizarea activitatilor in
sali multifunctionale, prin utilizarea mijloacelor tehnice
corespunzatoare, care pot sa compenseze dificultitile de
cunoastere, dezvoltare.

Sint necesareexercitii/activititi de relaxare periodica (de
exemplu, ascultarea muzicii), de stimulare a interesului si de
captare a atentiei.
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ADOLESCENTA (elevii claselor gimnaziale)

a

GINDIREA/IMAGINATIA

Gindirea este un proces psihic fundamental pentru
activitatea intelectuald, la aceastd etapa de virsta si se
desfasoara in baza operatiilor de analiza, sinteza,
comparare, clasificare, abstractizare, generalizare §.a.
Dezvoltarea gindirii se realizeaza la toate nivelurile
acesteia (concret, abstract si creator), nivelul creator
fiind dominant.

Adolescentii formuleazd concluzii particulare si
generale, judecd relatiile iIntre oameni, stabileste
diferite raporturi intre obiecte si fenomene.

Calitatile gindirii cunosc o dezvoltare intensa
(agerimea, supletea, profunzimea, rapiditatea,
flexibilitatea, spiritul critic).

Gindirea nu este doar acumulatoare, dar si
sistematizatoare, copilul reflecteaza nu doar asupra
obiectelor, dar si asupra relatiilor dintre ele, se
manifestd tendinta de a comenta si interpreta cele
observate.

Gindirea adolescentului se dezvolta sub aspectele
structurilor gindirii logico-formale: capacitate de
interpretare si evaluare, de planificare, de anticipare,
spiritul critic si autocritic.

Imaginatia, la aceastd etapa de virsta, se dezvolta
intens, se contureaza imaginatia creatoare, devine mai
bogata, bazata pe elemente logice

Copilul cu dizabilitate mintala are gindirea
preponderent concretd, intuitiv-actionald si intuitiv-
imaginativa, verbal-logica.

Gindirea copiilor cu dizabilitati mintale, se dezvolta
intens in baza activitatilor practice, prin exersare si
stimulare, capatd elemente de abstractizare si
generalizare.

Imaginatia este reproductiva, procesele imaginatiei
sunt subdezvoltate in rezultatul slabelor reprezentari,
dezvoltarii insuficiente a senzatiilor, perceptiilor,
memoriei, gindirii si limbajului.

Aceste fenomene se manifesta la studierea
evenimentelor, fenomenelor in care ,,nu poti sa
patrunzi, sa le observi” (geografia, istoria etc.)

Copii cu dizabilititi senzoriale

Gindirea este concretd, cu elemente de abstractizare.
Copilul opereaza cu imagini, simboluri si notiuni
elementare. Operatiile gandirii stau la baza activitatii
de cunoastere si asigura dezvoltarea (analiza, sinteza,
compararea etc.)

Imaginatia este reproductivd, determinatd de
particularitatile dezvoltarii senzatiilor, perceptiilor,
calitatilor gandirii. Orientarea limitata in timp si
spatiu a copiilor cu dizabilitati vizuale, diminueaza
formarea reprezentarilor adecvate virstei si mediului,
acestea modificind procesele imaginatiei.

Elevii cu dizabilitatide auz datoritd problemelor de
comunicare verbald, comunicarea reducindu-se la
limbajul non-verbal, mimico-gestual, gindirea fiind in
fond concreta, iar operatiile superioare se efectueaza
cu dificultate si la un nivel redus de complexitate
afecteaza imaginatia acestora.

Metodele de stimulare a imaginatiei prin exercitii de
visare, modificare a dimensiunilor obiectelor,
descrierea artistica a realitatilor etc. asigurd o evolutie
progresiva a imaginatiei.

Insuficienta imaginatiei poate fi rezultatul diminuarii
unor modalitati perceptive si de obtinere a informatiei
necesare pentru realizarea diferitor sarcini didactice.

Este necesar de a organiza cu elevii activitati de joc,
muzicale, dramatice, excursii in naturd §.a. pentru a stimula
si a dezvolta creativitatea

fn activitatea didacticdi se recomandd metode active,
interactive, cu elaborarea unor scheme, harti, machete,
desene expresive, folosirea culorilor, simbolurilor.

Elevii vor fi iIndemnati s lucreze in echipa pentru a realiza o
schemad comund, pentru a colora unele aspecte pe harta,
pentru ,a construi” harta propriei localitati, pentru a
indeplini diferite sarcini cu inceputul /mijlocul /sfirgitul dat.
Eficiente si adecvate sint completdrile unor informatii
citite/ascultate in baza reperelor (imagini, tabele, materiale
publicitare, etichete etc. — mici texte utilitare.

Se vor folosi mai putin metode verbale care, in aceste
situatii, sint putin eficiente.

VIRSTA SCOLARA MICA (elevii claselor primare)
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ATENTIA

Atentia este functia psihica complexa de, orientare,
concentrare si reglare a activitatii psihice. Perioada
micii scolaritati este senzitivd pentru dezvoltarea
atentiei voluntare, precum si a capacitatii de
concentrare si reglare a activitatii. La inceputul etapei
volumul atentiei este inca redus. Elevilor le este
dificil ,,sa prinda” (sa-si distribuie”) concomitent in
cimpul atentiei si explicatiile profesorului, si
imaginile pe care le demonstreazd si actiunile
colegilor s.a. Ei intimpind greutati ,Jla deplasarea”
individuala a atentiei de la ceva secundar spre
esential.

Durata de concentrare a atentiei este de circa 30-40
de minute, iar spre sfirsitul claselor a III-IV - pina la
50 de minute, dar se distrage usor.

Atentiacopilului cu dizabilitate mintald se dezvolta
intens, creste concentrarea §i volumul atentiei,
preponderent atentia involuntara.

Atentia involuntard, la copiii cu dizabilitati, poate fi
captata si mentinutd prin activitati variate, aplicarea
materialelor didactice.

De rind cu capacitatea de captare, mentinere a atentiei
si a capacitdtii de concentrare, este necesar sa avem
griji de volumul acesteia, adicd capacitatea de
cuprindere a elementelor asupra carora elevul cu
dizabilitati trebuie sa se concentreze intr-0 unitate de
timp. Durata de concentrare a atentiei este de circa 25
— 35 minute.

Copiii cu CES au nevoie de activitati practice, examinarea
situatiilor concrete de viatd, aplicarea metodelor active si
atractive care i ajutd sd nu oboseasca prea repede si sa-si
mentina capacitatea de concentrare a atentiei.

ADOLESCENTA (elevii claselor gimnaziale)

ATENTIA

La aceastd etapa de virstd se dezvolta intens atentia
voluntard si post - voluntara, creste volumul si
concentrarea atentiei, capacitatea de transfer, atentia
devine selectiva, planificata.

Orientarea, concentrarea, claritate si rapiditatea
atentiei sunt particularitatile specifice ale atentiei
adolescentului, calitati care asigura dezvoltarea
autocontrolului, invatarea si evolutia intelectuala a
copilului.

Copii cu dizabilitati senzoriale

Atentia la aceasta perioada de virsta are particularitati
comune cu semenii lor. Creste durata concentrarii
voluntare, cu cresterea capacitatii de transfer de la o
activitate la alta. Volumul, distributia atentiei este
marcatd de particularitatile dizabilitatii (de auz sau de
vaz).

Elevul ,,isi pierde” atentia daca asculta pasiv, fara a efectua
unele actiuni-activitati (sa deseneze, sa calculeze etc.).
Alternanta activitatilor (verbale cu cele practice), asigurarea
unui tempo adecvat, excluderea maratonului intelectual
(,,;mai repede cd nu avem timp”) si a deplasarii in exces a
profesorului prin clasd s.a. vor contribui substantial la
mentinerea atentiei si obtinerea succesului asteptat de catre
elevi, cadre didactice, parinti.

Utilizarea materialelor didactice, tehnologiilor
informationale, a situatiilor, obiectelor noi sau preferate
pentru compensarea aspectelor specifice ale dezvoltarii
atentiei.

Activitatile vor fi variate, sarcinile vor fi formulate verbal si
non-verbal — Ce trebuie si facd? Elaborarea de scheme de
executare a sarcinii(vizuale auditive), invatare de semnale,
stimul —raspuns, asociatii verbale etc.

Suprasolicitarea fizica si nervoasda influenteazd negativ
atentia si, respectiv, procesul de instruire.

VIRSTA SCOLARA MICA (elevii claselor primare)
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LIMBAJUL

Limbajul copiilor cu dizabilitaiti mintale este
caracterizat prin particularitati specifice: tulburari de
pronuntie, de ritm si fluentd, tulburari ale limbajului
scris - miscarea graficd, corelarea literda —sunet -
silaba - cuvint, linie grafica, pata, mizgilitura,
orientare spatiala si grafica.

Dificultati de discriminare a sunetelor apropiate ca
structurd acustica si grafica, insuficienta analizei si
sintezei kinestezice a miscarilor de vorbire,
substituirea sunetelor, omisiuni, distorsiuni de sunete
in vorbirea orald si distorsiuni, omiteri de litere in
vorbirea scrisd. Vocabular sarac, stereotipii verbale,
limbaj este situativ.

Limbajul este instrumentul gindirii si are o evolutie
activa de-a lungul micii scolaritati.

Debitul verbal, la inceputul perioadei de virstad e de
60-90 de cuvinte pe minut. Se dezvolta si limbajul
oral, si cel scris. Copilul invata sa asculte explicatiile
invatatorului si sa respecte regulile, etapele descrise.
Invatarea citit-scrisului dezvoltd vocabularul, de
asemenea §i insusirea, la aceastd etapa, a circa 2500
de cuvinte, largind vocabularul activ al scolarului.
Copiii se obisnuiesc sa-si planifice activitatile prin
limbaj, expunind consecutivitatea  actiunilor,
argumentind si demonstrind.

Se mentin unele probleme de pronuntie incorecta. in
procesul scrierii existd un permanent control prin
limbajul interior ( dialog cu sine: bine, stai putin,
hm..., ia te uita etc.).

Sint importante reperele: planificare, scheme, tabele,
imagini, algoritmuri etc.

Se dezvolta increderea in sine si in alte persoane, abilitati:
concentrare, perseverentd, asumarea raspunderii finalizarii
unei activitati incepute, responsabilitate, respect si empatie.

Se vor realiza exercitii de articulare a sunetelor, de conturare
a literelor, imaginilor obiectelor, hasurare, punctare, liniere
etc.

Se vor da compuneri dupa imagini, exercitii de imitare a
sunetelor exercitii de comparare — sonore (sunet) — grafice
(litera).

Se vor organiz activitati de dezvoltare a limbajului, terapii
logopedice.

ADOLESCENTA (elevii claselor gimnaziale)

LIMBAJUL

Limbajul evolueaza de la situativ la contextual, are
loc interiorizarea limbajului. Limbajul dialogat este
mai accesibil decit cel monologat.

Tulburdrile de pronuntie, de ritm si fluenta,
tulburarile limbajului scris ramin specifice, cu
ameliorari nesemnificative.

Coloritul emotional al vorbirii este diminuat.

Copii cu dizabilitati senzoriale au un limbaj specific.
Vorbirea copilului ci dizabilitati de auz este sacadata
si are un continut stereotip, vorbirea scrisa este mai
accesibila.

Copii cu dizabilitdti de vaz achizitioneaza cu usurinta
limbajul oral si cu dificultati limbajul scris si non-
verbal.

Sub influenta gindirii se dezvoltd si limbajul, din
punct de vedere cantitativ (debitul verbal e pini la
120 de cuvinte pe minut), dar si calitativ (asociatii
bogate), creste capacitatea asociativa a limbajului,
stabilirea planului de idei, crearea unor cuvinte noi
etc., un stil de a gindi, de a memora (logic sau
mecanic), demonstreaza capacitati creative (rime,
metafore, scrie primele poezii). Limbajul devine
instrumentul de reglare/autoreglare a activitatii, a
emotiilor.

Exprimadrile verbale devin mai complexe, fluente, dar
si aparitia cuvintelor-parazit, excese de superlative...

Vorbirea este o conduitd voluntara care solicitd respectarea
regulilor de comunicare, de transmitere a mesajelor.
invitarea limbajului se va face prin promovarea de modele
ale adultilor, corectarea greselilor, stimularea comunicarii,
aprecierea succeselor si rezultatelor comunicarii verbale
(orale, scrise) si nonverbale.

Utilizarea operelor artistice, materialelor didactice.

94




Anexa 3

Fisa de evaluare a scrisului

Criterii Indicatori Descriptori de performanti
pe niveluri
1. Corectitudinea scrisului 1.1. Lizibilitate 1.1.1. Elevul scrie lizibil

toate literele, cuvintele si
propozitiile.

1.1.2. Elevul scrie necitet
unele litere si cuvinte din
text.

1.1.3. Elevul are un scris
ilizibil, imposibil de a fi

inteles.
1.2. Corectitudine 1.2.1.Elevul scrie fara greseli.
1.2.2. Elevul comite unele
breseli  ortografice si de
punctuatie.
1.2.3.Elevul comite foarte
multe greseli la scris.
2. Aranjarea textului in N
pagina 2.2, =mmmemmemeeeeeee e
A

Fisa de evaluare a proceselor de intelegere

Indicatori

Niveluri

1. Intelegerea problemei

1.1. Intelegere completa a problemei
1. 2. Intelegere partiald
1.3. Completa neintelegere a problemei

2. Cautarea strategiei de rezolvare
a problemei

2.1. Strategia identificatd este valida si poate sa duca
la solutia corecta

2.2. Strategia contine unele elemente pozitive, dar se
dovedeste a fi incompleta si confuza

2. 3. Nu reuseste sa gdseascd o strategie
corespunzatoare

3. Indicarea raspunsului

3.1. Raspunsul este formulat corect

3.2. Exista erori de exprimare si mici erori de calcul
3.3. Nu reuseste sa dea un raspuns sau raspunsul nu
este corect
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Fisa de evaluare a rezultatelor propriei munci

Indicatori

Niveluri

1. Elevul scoate in evidenta punctele sale
tari si slabe

0. Nu-si pune intrebari asupra rezultatelor
obtinute

1. Este constient intr-o oarecare masura de
limitele si capacitatilor sale

2. Este pe deplin constient de limitele si
capacitatile sale

2. Isi corecteaza erorile

0. Nu acorda atentie greselilor facute spre a
le corecta

2. Are dificultati in a-si identifica erorile,
Dar daca este ajutat, reuseste sa le
corecteze

3. Reflecteaza asupra rezultatelor obtinutesi
stie sd explice greselile facute

3. Constientizeaza progresele

0. Nu se arata interesat de propriul parcurs
didactic

2. Este constient de propriile rezultate si de
propriul parcurs realizat

3. Stie sa descrie ce s-a imbunatafit in
progresele facute
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